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posteriori, a reflexionar y exponer los
resultados de la experimentacion.

Por ultimo, el autor expone las conclu-
siones y recapacitaciones finales sobre la
problemética que provoco la investiga-
cion. Consecuentemente hace referencia
alavaoracion social actual alrededor de
la historia, compara los libros de texto
actuales con los de la década de | os afios
noventay analizalaevolucién delos tres
factores causantes, segun él, de la preca-
riedad de su ensefianza en los primeros
cursos de la escolaridad obligatoria. De
estas Ultimas reflexiones, € investigador
constata ciertos indicios de megjora de la
situacion pero no suficientes para equi-
parar, en la temética que nos preocupa,
nuestro curriculo a de otros paises euro-
peos de reconocido prestigio en el campo

educativo (Gran Bretafia, Francia e Ita-
lia, entre otros). Segun él, «puede ser que
se aprecie cierta atenuacion de lainfluen-
ciarestrictiva provocada por lavulgariza-
cion d' algunas teorias piagetianas; puede
que se publiquen cada vez més libros y
articulos que consideren normal la inclu-
sion del conocimiento histérico en los
primeros cursos, puede que se realicen
més investigaciones con € fin de estimu-
lar lainclusion de la ensefianza de la his-
toria en €l trabajo cotidiano del aula; se
puede apreciar un cierto interés, entre
algun sector del colectivo docente, por
experimentar acciones formativas sobre
las categorias temporales. Todo ello se
pueden considerar elementos positivos a
tener en cuenta. Pero, si desde la Admi-
nistracion educativa no se produce una
pronunciacion y una accion explicita y

tangible en e sentido de considerar la
historia (sola 0 acompafiada por la geo-
grafia) como una disciplina del curricu-
lo, ya desde los primeros cursos, no
habra —seglin su opinién— una mejora
perceptible en la ensefianza del conoci-
miento historico».

Nota

1 De forma voluntaria se ha prescindido en el
texto de la doble expresion ensefianza-apren-
dizaje. Aungue se es consciente de que en
todo proceso educativo existen dos fases: la
ensefianza o transmision y el aprendizaje o
recepcion, se ha optado por la frase més sim-
ple de actividades de aprendizaje, referidas
global mente alas acciones quetienen que rea-
lizar tanto los docentes (los que las proponen
y disefian) como los discentes (los que las
resuelven significativamente).

Youth and History, a Compar ative
European Survey on Historical
Consciousness “and  Political
Attitudes among Adolescents

Magne Angwyk y Bodo von Borries
(eds)

Harﬁburg: K orber-Stingtung, 1997. Vol.
A 485 pp., Vol B, 397 pp.
Incluye CD-ROM (datos en SPSS)

Esta obra nace como producto de una
investigacion realizadalos afios 1995-96
y dirigida por los investigadores Magne
Angvyk y Bodo Von Vorries. Este Ulti-
mo, profesor de didactica de la historia
en la Universidad de Hamburgo, ha
desarrollado diversas investigaciones
interculturales sobre las valoraciones de
la historia que tienen los jévenes de dis-
tintos paises.

El objetivo de esta investigacion es
ambicioso y parte de preguntas recurren-
tes entre historiadores y didactas de la
historia. ¢Qué relacion existe entre la
historia que se ensefia en las escuelas y
las actitudes politicas de los jévenes?
¢Existen relaciones entre la ensefianza
de las particularidades nacionales y las
europeas? ¢Como vaoran los jovenes
estas diferencias o similitudes? Los
actuales procesos de integracién europea
invitan a revisar las valoraciones de los
jovenes sobre la historia, tanto en su
dimensién europea como en su dimen-
sién nacional. A su vez exige interrogar-
se de qué forma los jovenes europeos
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utilizan la historia como herramienta
paraanalizar su presentey su futuro. Este
cuestionamiento parte de una multiple
pertenencia identitaria, entre la cual des-
tacan laindividua y la colectiva.

La investigacion se aplicé sobre una
muestra de 31.016 jovenes de 15 afios
(como promedio) en 27 entidades nacio-
nales: 12 paises miembros de la Union
Europea, 10 paises de Europa Centra y
del Este —incluida Rusia- y Noruega,
Islandia, Turquia, Isragl y Palestina. Asi-
mismo, se interrogd a 1.252 profesores
de los respectivos paises. El formato
metodoldgico se estructur6 sobre un
cuestionario de 48 preguntas predetermi-
nadas (con una escala de valoracion tipo
Lickert de cinco valoraciones). Los
ambitos teméticos en los que se centré la
investigacion fueron cuatro: a) la rele-
vanciay la motivacion paralahistoria, y
la socializacion politico-histérica; b) €l
conocimiento cronol égico, las asociacio-
nes histéricas y los conceptos histéricos
y politicos; c) las actitudes politicasy las
decisiones basadas en experiencias histo-
ricas, d) las relaciones establecidas entre
el pasado, presentey futuro.

La estructura de la obra permite resolver
de manera eficaz |os objetivos sefidl ados
en lainvestigacion. Esta se divide en dos
volimenes, més un anexo estadistico en
formato CD-ROM (en SPSS). El primer
volumen consta de cinco capitulos, y es
el que presenta la investigacion; el
segundo volumen relne todos los datos

estadisticos en los que se ha basado
dichainvestigacion .

En el primer capitulo se describe el mar-
co tedrico en el que se inscribe el estu-
dio. La apuesta por una investigacion
intercultural planted diferentes desafios
metodol6gicos a la hora de establecer
criterios comunes sobre conceptos como
nacion, Europa y democracia. Destaca
la contextualizacion del cuestionario
general alas diferentes realidades cultu-
rales que tuvo que hacer cada coordina-
dor nacional (incluida la traduccion del
original en inglés). Cabe sefidar que,
tanto en la definicion de los objetivos
como en & marco tedrico, se utiliz6 e
bagaje tedrico desplegado por la filoso-
fiade la historia de los Ultimos cincuen-
ta aflos en Alemania. El término con-
ciencia historica se empez6 adesarrollar
en didéctica de la historia a partir de las
pioneras investigaciones de Karl-Ernest
Jeismann y Jorn Rusen a fines de los
afios setenta y durante la década de los
ochenta. Lainvestigacion Youth and His-
tory utilizd la nocion de conciencia his-
térica en cuanto da pie a establecimien-
to de relaciones de temporalidad entre
las interpretaciones del pasado, la com-
prension del presente y las perspectivas
de futuro. El desarrollo de la conciencia
histérica permite comprender que €l
pasado modela la sociedad actua asi
como los distintos proyectos e interro-
gantes que existen sobre € futuro. Para
los autores, la conciencia historica parti-
cipa en la conformacién de los juicios y
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las actitudes politicas de los jovenes a
otorgar un sentido presente a los hechos
del pasado y, por lo mismo, proyectarlos
en valores y juicios sobre la realidad
actual.

Bajo tales premisas, el segundo capitulo
expone de forma comparada |os resulta-
dos en los 27 paises estudiados en fun-
cién de los cuatro ambitos antes sefiala-
dos. Preguntados los jovenes sobre su
visién del sentido de la historia, casi un
40% cree que la historia va, cua péndu-
lo, de un extremo a otro. En cambio, un
30,5% cree que, en la historia, los feno-
menos se repiten circularmente. Ahora
bien, esta situacion cambia seglin | os pai-
ses. Los jovenes de Escandinavia, de la
Peninsula Ibérica y de Gran Bretafa
entienden la historia como un proceso de
mejora en general, a diferencia de los
paises de Europa del Este y Central, que
laconciben con mayor pesimismo. Todos
estos datos estdn presentados con la
intencion de mostrar tendencias genera-
les més que conclusiones cerradas. Esta
labor es facilitada con cuadros y gréficos
que ayudan a la lecturay al andlisis de
los datos. Asimismo, se incluyen como
referencia las claves con las que cada
pregunta fue ingresada en la base de
datos (SPSS). Los mismos autores sefia-
lan que la presente investigacion esta
«abierta» para dar paso a futuras investi-
gaciones que profundicen los aspectos
aqui sefialados.

En el tercer capitulo se presentan los
resultados de la investigacion por paises.
Cada investigador responsable entregd
una breve sintesis de | as especificidades
nacionales en relacién con los resulta-
dos generales. Este capitulo es el mas
irregular de la investigacion, ya que
cada autor enfoco con desigual criterio
los datos obtenidos. Los capitulos més
desarrollados presentan un minucioso
detalle de cada uno de los items, sugi-
riendo posibles justificaciones a los
resultados ofrecidos (Noruega y Alema-
nia). Otros prefrieron agregar aspectos
mas cualitativos a la investigacion,
ampliando la base analitica de los datos
expuestos (Gran Bretafia y Escocia).
Los investigadores de Italia y Francia
entregaron variables contextuales (siste-
ma educativo, estatus de la ensefianza de
la historia), los cuales ayudaron a carac-
terizar con mayor precision los datos
entregados. Hay estudios nacionales que
presentan carencias ala hora de analizar
resultados o que se limitan a comentar
aspectos poco relevantes para el lector
especializado.

La investigacion en Espafia se basd en
una poblacion de 991 alumnos madrile-
fios y estuvo a cargo de los investigado-
res de la Universidad Auténoma de
Madrid, Mario Carretero y Margarita

Limon. Sus conclusiones sefialan que los
jovenes tienen una visién ligeramente
positiva de la historia. Asimismo, se
muestran muy interesados en los medios
de comunicaciony en ciertostemasdela
historia, tales como las guerras, ladicta-
dura y la historia de temas especificos.
En términos generales, 10s jovenes espa-
floles no consideran la historia como
algo muerto, sino como algo que partici-
pa de distintas maneras en su presente.
Seria interesante contar con més datos
sobre el contexto en el que fue aplicado
€l cuestionario, asi como con més preli-
minares sobre los resultados obtenidos.
Por lo mismo, seria importante contar
con latotalidad de lainvestigacion espa-
fiola para profundizar en aspectos meto-
doldgicos y tedricos de la misma, y asi
resolver muchos de los interrogantes que
guedan expuestos.

En 1998 se publicd la version francesa de
Youth and History a cargo de las investi-
gadoras Nicole Tutiaux-Guillon y Marie-
José Mousseau. Estas publicaciones per-
miten a investigador interesado tener mas
elementos sobre la muestray su contexto
sociocultural. Asimismo, ayudan a obser-
var laforma cdmo cada equipo investiga-
dor trabaj 6 sobre los datos obtenidosy los
principios tedricos y metodoldgicos que
orientan el conjunto del trabajo.

En e cuarto capitulo se hace un repaso
tedrico de las cuestiones planteadas en el
primer capitulo, retomando y profundi-
zando las definiciones hechas sobre €l
uso de la categoria «conciencia histori-
ca» como soporte de las relaciones tem-
porales establecidas en la memoria indi-
vidual y colectiva. Esta es la base —ajui-
cio de los autores- que permite el desa-
rrollo de diversas identidades, entre ellas
la nacional y la europea. Es un capitulo
basico, ya que plantea la discusién tedri-
ca sobre el tema desde diferentes pers-
pectivas educativas, incorporando la
mirada historico-gréficay psicolégica.

El capitulo cinco presentael cuestionario
utilizado en la investigacion junto al
indice del nombre con e que cadaunade
las variables fue ingresada en |a base de
datos. El volumen B contiene toda la
documentacion estadistica de la investi-
gacion. Junto a una breve y concisa
explicacion, se ponen a disposicién los
datos estadisticos pensando en su poste-
rior uso en otras investigaciones. Por
Ultimo, los datos vienen en formato de
CD-ROM (SPSS), lo que permite traba-
jarlos informéaticamente.

Las conclusiones generales muestran un
gran abanico de respuestas que dependen
basicamente del tipo de correlacion que
se use para interpretar de una u otra for-
ma los datos. Por eso mismo podemos
calificarla como una investigacion
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«abierta». A pesar de ello, se puede decir
de modo general que los jovenes europe-
os valoran la historia apreciando que tie-
ne relacion con el presentey con el futu-
ro. Asimismo, vaoran las distintas for-
mas de pertenencia social més allad de la
nacional, aunque disociando € futuro
colectivo del futuro individua. Un ele-
mento que deberia llamar la atencién a
quienes se dedican a la ensefianza de la
historia es que los jovenes utilizan esca-
samente la historia aprendida en la
escuela alahora de opinar sobrelos pro-
blemas del presente. Frente a ello, otros
espacios de pertenencia (la familia, la
religion, los medios de comunicacion)
influyen en mayor grado en las actitudes
politicas de los jovenes.

Esta linea de investigacion en didéctica
de la historia —escasamente difundida y
trabgjada en Espafia— también ha sido
desarrollada por investigadores de Cana-
da, EEUU, Francia e Inglaterra (revisar,
por gemplo, e Center of Sudy of the
Historical Consciousness, de la Univer-
sidad de British Columbiz?). En tal senti-
do, se abre una nueva mirada a un vigjo
problema de |a ensefianza de la historia,
gue no es otro que la revisién de los
soportes tedricos, cognitivos y sociales
que relacionan la construccion narrativa
histérico-escolar con las actitudes politi-
cas de los jovenes. Junto a eso, la inves-
tigacion incorpora de lleno elementos
tedricos de peso y metodol ogias cuantita-
tivas (tiles en la construccion de perfiles
generales.

Youth and History es una obra de refe-
rencia obligada para quienes estén intere-
sados en didéctica de la historia, no sdlo
por las sugerentes conclusiones a las que
se llega, sino por la sdlida construccién
tedrica que exhibe y larigurosidad meto-
doldgica con que esté desarrollada.

Notas
1 Tutiaux-Guillon, N. y Mousseau, M.J.
(1998). Les Jeunes et I'histoire. ldentités,

valeurs, conscience historique. Paris: INRP.

2 \er www.cshc.ubc.ca

Rodrigo Henriquez Vasquez
Universitat Autonoma de Barcelona

Identités, mémoires, conscience
historique

Tutiaux-Guillon, Nicole y Nourrisson,
Didier (comps.)

Publications de I'Université de Saint-
Etienne. 2003 (219 pp.)

Esta obra es el resultado del coloquio
organizado conjuntamente por la Société
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Internationale pour la Didactique de
I'Histoire y e Ingtitut de Formation des
Maitres de Lyon realizado en noviembre
de 2001. Las actas, reunidas por Nicole
Tutiaux-Guillon y Didier Nourrison, pre-
sentan ensayos, investigaciones y estu-
dios de caso de especialistas de didactica
de la historia dedicados en su mayoria a
la formacion del profesorado. La perte-
nencia institucional de los participantes
—no sdlo a &mbito francéfono (incluyen-
do Ginebra y Quebec), sino también
otros espacios como €l aleman, € brasi-
lefio, el belga, etc.—, sumada a la diversa
naturaleza de los articulos, confieren
riqueza ala obra, permitiendo el didlogo
y € debate.

Tras un ensayo introductorio a cargo de
los compiladores, donde se plantea la
necesidad de interrogarse sobre qué
transmite laescuelay paraquélo hace, la
obra se divide en tres partes.

Laprimeraseccion, dedicadaarevisar la
ensefianza en relacion con sus principios
tedricos y sus practicas reales, presenta
una serie de trabajos que hacen hincapié
en lautilidad de examinar las finalidades
y contenidos de la ensefianza de la histo-
ria a partir del concepto de conciencia
historica. Como sefidla Christian Lavi-
Ile, de la instruccion para la formacion
del «ciudadano-sujeto» perteneciente a
un estado nacion (instruccion basada en
la transmision de una narracion nacio-
nal), se ha pasado a la formacién de un
«ciudadano-participante»  auténomo,
reflexivo y critico (a partir de la ense-
flanza de una serie de capacidades inte-
lectuales y afectivas necesarias para
vivir en democracia). Esto Ultimo, es
decir, la formacion de un «pensamiento
histérico», la formacion de una «con-
ciencia histérica», supone mucho mas
gue la transmision de un relato historico
preconstruido. Para Tutiaux-Guillon,
esta finalidad renovada de formar una
conciencia temporal e identitaria com-
pleja plantea una serie de paradojas que
la didéctica deberia abordar a ser con-
trastada con las précticas reales del aula
y con €l pensamiento de los jovenes.
Estos dilemas se situarian, ajuicio de la
autora, en relacion con la epistemologia
de la historia escolar, con cuestiones
cognitivas y de valores.

La segunda parte del volumen, destinada
a los desafios de diversos contextos
nacionales y escolares, presenta trabajos
provenientes precisamente de distintos
espacios—como el canadiense, acargo de
Robert Martineau; e brasilefio, por parte
de Lana Mara de Castro Siman; y € ale-
mén, en manos de Elisabeth Erdmann.
En estos contextos, la ensefianza de la
historia se encuentra especialmente atra-
vesada por los desafios de memoria, €
olvido y larevision de la funcion identi-

taria tradicional de la historia. Por gjem-
plo, € trabajo de Martineau, proveniente
de un contexto complejo, problemético y
no exento de tension en cuanto alasiden-
tidades —como es el canadiense—, plantea
los desafios y beneficios de la formacion
de un pensamiento histérico. La historia
escolar, basada en las operaciones inte-
lectuales propias de este pensamiento,
permitiria a los jovenes pensar su propia
vida, su pasado, presente y futuro en el
marco de su comunidad de pertenencia,
a tiempo que permitiria revisar estos
marcos sociales e identitarios, a librarlos
de su carga de legado inmutable.

Latercera parte de la compilacién agrupa
una serie de articulos més directamente
vinculados a la reflexion acerca de la
ensefianzay aprendizaje del pensamiento
histérico, algunos en forma mas genérica
y otros directamente ligados a experien-
cias o contenidos concretos presentes en
manuales, curriculos, etc. Asi, por gem-
plo, e trabgjo de Angelina Ogier Cesari
revisalos discursos acerca de lafigura de
Napoledn | en los manuales escolares
franceses, en los cuales se ve de qué
manera se modifica la conciencia histori-
ca construida por la escuelay las identi-
dades que se pretenden fomentar.

Finamente, la obra se cierra con un arti-
culo a cargo de Henri Moniot. Segura-
mente por su doble perfil de historiador
del Africa negra y didacta, Moniot pre-
senta, bajo la inquietante pregunta «¢A
qué santo encomendarse?», una breve e
interesante revision del campo de produc-
cion historiogréficay de la investigacion
en didéctica de la historia més reciente.

En su conjunto, la propuesta de la obra es
reflexionar sobre la historiay su ensefian-
za bajo las categorias memorias, identi-
dades y conciencia histérica. En este
sentido, los compiladores sefidlan que la
pertinencia de trasladar a ambito de la
ensefianza estos ejes —més propios de la
discusién politica y de la investigacion
social— se funda en el hecho de que la
escuela se encuentra fuertemente interpe-
lada, no sdlo por los imperativos de for-
macioén de ciudadania, sino también por
los procesos migratorios y de mundiali-
zacion (através de regionalismos 'y recla-
mos de autonomiay, alavez, por proyec-
tos de unificacion supranacionales como
el europeo). Estos dos procesos han
hecho que los contenidos tradicionales,
ligados a las historias nacionales como
soporte para la formacién de identidades,
yano sean védlidos en contextos escolares
donde los estudiantes proceden de mlti-
ples origenes con diversidad de historias
y tradiciones propias.

¢Como llegan estas nuevas categorias—en
particular, memoria 'y conciencia histori-
ca— alainvestigacion del campo didacti-

co? ¢Como se presentan dentro de la
obra?

La discusion basada en € concepto de
memoria esta muy ligada —aunque no de
manera exclusiva— a &mbito francés
(especialmente a partir de larecuperacion
de los trabgjos de Maurice Halbwachs),
mientras que la segunda esta fuertemente
vinculada @ dmbito aleman.

Esta categoria de conciencia historica
(geschichtsbewusstsein) ha sido larga-
mente trabajada por autores como Hegel,
Dilthey, Gadamer y Jeismann. Converti-
da en pieza clave de la investigacién
sobre ensefianza de la historia en Alema-
nia en los afios setenta y ochenta, se
extendié a otros ambitos académicos
merced a investigaciones internacionales
como Youth and history: A comparative
European survey on historical cons-
ciousness and political attitudes among
adolescents, del que participa la propia
Tutiaux-Guillon.

Por su parte, el concepto de memoriay €
debate actual sobre las relaciones entre
memoria e historia ocupa varios articulos
de la compilacion. La articulacion entre
estos dos conceptos ha sido ampliamente
discutida en los dltimos afios, plantean-
dose en términos de competencia, auto-
nomia, ruptura, dependencia, comple-
mentariedad, etc. Entre el imperativo del
«deber de memoria» de Pierre Noray la
advertencia de Tzvetan Todorov sobre
«los abusos de la memoria», la propues-
ta de «trabajos de la memoria» de Paul
Ricoeur parece zanjar la discusion. Este
autor presenta la memoria y la historia
como dos formas diferentes de represen-
tacion y reconstruccion del pasado, sos-
tenidas cada una por dos logicas distin-
tas: lamemoria se funda en su pretension
defidelidad y la historia, en lade veraci-
dad. De esta manera, sostiene Ricoeur,
no se trata de establecer jerarquias entre
una y otra, sino de comprender la rela-
cion dialéctica que las une.

Sobre estas discusiones, dos cuestiones
[laman la atencion en este volumen. Por
un lado, la ponderacion positiva de la
historia por encima de la memoria que
hacen varios autores (la mayoria de las
veces de manera implicita), lo cua los
lleva a suponer que la historia —como
conocimiento sistematico sometido a
ciertas reglas de cientificidad— esta libre
de la selectividad y subjetividad que
naturalmente gobiernan la memoria,
cuando eso también deberia ser explicita-
do en e campo de la historia. Por otro
lado, es llamativo que varios articulos
insistan en hablar de «memoria» 0
«memoria colectiva» (en lugar de «me-
morias» como reclamael titulo mismo de
la compilacion) cuando este uso del con-
cepto ha sido ya muy debatido. El riesgo
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del uso pragmaético de esta opcion —que
roza lo acritico— es otorgar ala memoria
un estatus ontoldgico de existencia real,
una entidad independiente de los indivi-
duos, reduciendo ala sociedad a un suje-
to colectivo Unico y homogéneo y des-
cuidando ladiversidad de memorias exis-
tentes y sus luchas en el espacio social.
Frente a esta situacion, hoy los cientifi-
cos sociales suelen recurrir a los térmi-
nos de memoria social, memorias socia-
les o colectivas. Sin embargo, salvo algu-
nas excepciones, estas aternativas no se
encuentran recogidas ni discutidas en la
obra. Seguramente, la revision y uso de
conceptos plurales aportarian mucho ala
didactica de la historia y las ciencias
sociales, justamente cuando se discute la
pluralidad de identidades y laimposibili-
dad de remitirse a un pasado Unico y
nacional en laformacion escolar.

En sintesis, ldentités, mémoires, cons-
ciencie historique muestra los desafios
gue tiene planteados hoy la ensefianza de
lahistoria, asi como lavariedad de mira-
das, conceptos y marcos tedricos a partir
delos cuales se estan abordando sus pro-
blemas y buscando respuestas para su
préctica en la escuela. Este tipo de obras
enriquece el campo de la didactica de la
historia y las ciencias sociales, no solo
desde €l punto de vista tedrico sino, fun-
damentalmente, por la posibilidad de
incorporar las tensiones de la conciencia
historica, la memoriay las identidades a
la historia escolar, como discurso emi-
nentemente social y politico.

M. Paula Gonzalez Amorena
Universitat Autonoma de Barcelona

Insegnare |'Europa. Concetti e
rapresentazioni nei libri di testo
eur opei

Pingel, Falk
Torino: Edizioni Fondazione Giovanni
Agnelli. 2003. (543 pp.)

¢Qué es Europa? Esta pregunta de
muchas respuestas ciertas, que tantas
veces nos hemos planteado, y que bri-
[lantes pensadores han realizado desde
distintos ambitos, ahora hay que hacerla
también desde el ambito educativo. Se
hace dificil ensefiar la transformacion
dindmica de Europa alos adumnossi se
pretende hacerlo con una pedagogia tra-
dicional, es decir, desde una Unica visién
disciplinar. Pero es evidente que por
algun lado hay que afrontar este nuevo
reto educativo, puesto que ya no se pue-
de negar la necesidad que tienen los
alumnos europeos de conocer las carac-
teristicas mas destacadas del proyecto de
construccion en e que también se ha
convertido Europa.

Hasta hace pocos afios ensefiar Europa
era hacer aprender a nuestros alumnos
los limites geogréficos, el nombre delos
estados europeos y sus capitales, la bio-
grafia de algunos dirigentes paliticos.
Pero en paralelo a la incorporacion del
Estado espafiol ala CEE, se ha produci-
do un proceso muy acelerado: los cam-
bios introducidos en el curriculo han ido
acompafiados de un proceso de progresi-
va sintonia europea de la poblacion vy,
especialmente, con la circulacion del
euro. Hoy, ademas, como comenta Falk
Pingel: «Europa forma parte de la reali-
dad cotidiana de nuestros estudiantes:
sus deseos y posibilidades de consumo,
su comportamiento en el tiempo libre,
su cultura cotidiana, en parte influencia-
da por corrientes globales, son vélidos
para toda Europa, que se ha convertido
en una entidad histéricamente joven,
unainvencion del siglo xx, que no viene
a sustituir la identidad propia, sino que
es una nueva entidad que aporta un
plus.»

Mientras que en €l Estado espafiol alin es
viva la polémica sobre si nuestros alum-
nos aprenden suficiente historia de Espa-
fla, aparece en ltaia este libro, que no
nos dicta una nueva relacion de conteni-
dos europeos a ensefiar. Contrariamente,
el profesor Falk Pingel, subdirector del
Instituto Georg Eckert para la investiga-
cién internacional sobre libros de texto
de Braunschweig (Alemania), ha conse-
guido presentarnos la multiple y diversa
visién que dan los actuales manuaes
escolares, tanto desde algunos paises de
la Unién Europea como también desde
los paises que se quieren incorporar a
ella esta Europa que los paises del este
asocian con €l libre mercado, el respeto
de los valores democréticos y, sobretodo
también, con la construccién de un pro-
yecto colectivo: el mantenimiento de la
paz entre las naciones.

El libro es el resultado de la investiga
cion realizada por e Instituto Georg
Eckert, por encargo de la Fundacion Gio-
vanni Agnelli. Esteinstituto yahabiarea
lizado, a principios de los afios noventa,
un primer estudio sobre larepresentacion
de Europa en los manual es escol ares des-
tinados al alumnado de 13 a 16 afios, que
ahora encontramos actualizado en esta
nueva investigacion.

Falk Pingel, en el libro Insegnare Europa
presenta una buena coleccion de articu-
los de profesores e investigadores que
nos muestran, como en un calidoscopio,
la heterogénea realidad europea. Para
hacerlo, ha tomado como denominador
comun lo que expresan los libros de tex-
to de historia, geografia y educacion
civica de diferentes paises europeos.

En laintroduccion, Falk Pingel reconoce
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que Europa no es una unidad natural, ni
histérica, ni cultural, ni econdmica. Ade-
maés expresa que, en €l proceso dialéctico
en e que se encuentra, por un lado, de
dispersion, de regionalizacion, de efer-
vescencia de los nacionalismos y, por
otro lado, la integracién, la tendencia de
launidad econémicay politicamas gran-
de, hacen que Europa se encuentre en un
proceso de busgueda de su propiaidenti-
dad y alavez sea reflgjo de la civiliza-
cion occidental —y asf 1o recogen muchos
de los ultimos libros de texto de los pai-
ses del este. Los nuevos libros de texto
empiezan a aparecer Con una nueva con-
cepcion, que amplia los conceptos tradi-
cionales de Europa con nuevos elemen-
tos multiculturales, de fronteras abiertas
y con una conciencia global.

El libro agrupalos diferentes articulos en
tres grandes blogues. El primero, «Pros-
pectivas sobre Europa», recoge cinco
articulos de profesores universitarios que
muestran como ensefiar la singularidad
europea, la idea de Europa que se tiene
los paises del este, una reflexion sobre
las diferentes tradiciones religiosas y las
diversasidentidades nacionales, los obje-
tivos de la educacion civica para ayudar
a crecer a los futuros ciudadanos y las
distintas maneras de ver la integracion
europea.

El segundo bloque, «Contribuciones
sobre las realidades nacionales de la
Uni6n Europea», agrupa los articulos de
once profesores y investigadores. De
entre ell os destaca |a aportacion de Rafa-
el Valls, profesor de la Universidad de
Valencia, con su articulo: «Tendencias
actuales en los manuales espafioles de
historia y geografia de la educacion
secundaria obligatoria». En este blogue
se pueden encontrar las investigaciones
sobre los libros de texto de historia, geo-
grafia'y educacion civica franceses, ita-
lianos, britanicos, alemanesy griegos.

El tercer bloque, «Europa oriental», pre-
senta los articulos de ocho profesores
gue nos dan unavision nueva de este pro-
ceso que se esta produciendo en |os esta-
dos del este europeo. Encontramos la
representacion de Europa de los actuales
libros de texto rusos, rumanos, bulgaros,
serbiosy del resto delasrepiblicas dela
ex-Yugoslavia.

Como concluye Falk Pingel, la nueva
historia europea podria ser descrita como
un cambio de los intentos de hegemonia
de un estado sobre los otros por un paci-
fico compensarse los intereses de todos.
Laconfrontacién delos libros de texto, €l
desarrollo comln de materiales didéacti-
cos y la reciproca recomendacion de
obras son un éptimo sistema para conse-
guir €l objetivo de construir una identi-
dad europea que nos aporte un plus y
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refuerce la buena convivencia entre los
diferentes paises.

Jordi Burguera
(Grupo DIGHES UB)
jburguer @piextec.es

Situations-problémes pour enseig-
ner la géographie au cycle 3

Alain Dalongeville y Michel Huber
Paris: Hachette Education. 2002 (223

pp.)

En la disciplina de didactica de las cien-
cias sociales, la relacion entre teoria y
préctica puede tener diferentes escena-
rios. Uno de €ellos, y a su vez uno de los
escenarios més necesitados, es € de las
publicaciones donde | os recursos didéacti-
cos se presenten debidamente desarrolla-
dos parafacilitar su aplicacion en el aula,
pero que también aporten su necesaria
justificacion tedrica. Este es precisamen-
te e interés y valor del libro de Alain
Dalongeville y de Michel Huber, que
pretendemos resefiar a continuacion.

El libro de Dalongevilley Huber es para-
lelo a que los mismos autores ya publi-
caron con el mismo titulo, pero dedicado
a la ensefianza de la historia, en € afio
1989 y que fue reeditado en el afio 2000.
También ambos autores comparten su
implicacion con el Groupe frangais d' é-
ducation nouvelle y otras publicaciones
muy préximas a los planteamientos
didacticos que se proponen en € libro
gue comentamos.

Aunque €l libro esta dividido en tres par-
tes, de hecho lo forman un conjunto de
veintidés unidades didacticas presenta-
das siguiendo el contenido de los progra-
mas de geografia escolar de Francia para
la secundaria obligatoria, ademéas de un
preambulo donde los autores nos descri-
ben el contexto de su trabgjo y justifican
su oportunidad, asi como la estructura
que siguen las presentaciones de las uni-
dades didécticas.

El conjunto de unidades didacticas se
encuentra organizado en tres grandes
teméticas, |o que supone una division de
la obra siguiendo un esquema espacial,
de la escala global a la regional. Asi, la
primera parte recoge las unidades que
tienen como &mbito de estudio €l conjun-
to del planeta, desde los clasicos temas
de geografia fisica y representacion gra
ficade la Tierra, hasta teméticas de geo-
grafia humana como la distribucion de la
poblacion mundial y el dilema de paises
ricosy pobres. Lasegunda parte se dedi-
ca alos «espacios europeos»: se trata de
tres unidades didécticas centradas en la
organizacion del espacio econdmico
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europeo. Latercera parte hace referencia
al espacio francés desde un tratamiento
temético de su geografia e incluye un
ultimo tema en torno a la francofonia, 1o
que demuestra e énfasis que se dan en
los programas de geografia franceses a
reconocimiento de la identidad a través
de su lenguay su cultura.

Todas y cada una de las unidades didéacti-
cas se rigen por e mismo esquema de
desarrollo. Este esquema se encuentra
justificado en la introduccion del libro 'y
supone una de las aportaciones més rele-
vantes de la obra, ya que facilita su lectu-
ray su uso, alavez que nos reflgja la
orientacion epistemol dgica aplicada. Para
empezar, nos plantean lanecesidad de dar
un titulo a cada unidad didactica que
suponga una interpelacion problemética
que invite alos alumnos a hacer otra lec-
tura del contenido. He ahi una pista de
unavoluntad propia de un enfoque critico
de la didéctica de la geografia, aunque,
atendiendo a las unidades didécticas
desarrolladas, se observa como |os conte-
nidos seleccionados y los titulos escogi-
dos son escasamente renovadores y criti-
cos. Suponemos que ello se debe a la
necesidad de respetar la formulacién del
programa oficial. Los conceptos centra-
les y los objetivos nocionales, asi como
unatablaresumen del desarrollo de unao
mas secuencias didéacticas que componen
launidad didécticaforman el cuerpo dela
presentacién de la programacién. Esta
parte esgquematica se complementa exten-
samente con |as consideraciones relativas
a las representaciones de los alumnos, 1o
que nos expresa e enfoque claramente
constructivista de la educacion a que se
adscriben los autores y, por el desarrollo
que tiene este apartado en las diferentes
unidades, nos comunica la importancia
dada a este aspecto del proceso de ense-
fanza-aprendizagje. Una sintesis informa-
tiva en torno a contenido de la unidad
expresa la seleccion de contenidos reali-
zada. Este apartado, identificado como
«le point sur la question», no es una
somera sintesis informativa, sino que
recoge ideas, consegjos e informacion
sobre aguellos aspectos del contenido
que son mas controvertidos o que indu-
cen a confusion. Ello facilita la oportuna
transposicion didéctica, porque las acla-
raciones y especificaciones que se reali-
zan en este apartado son muy convenien-
tes. Ademés, esta sintesis informativa se
complementa con €l apartado bibliografi-
co y de direcciones de internet que cierra
cada una de las unidades didacticas.
Finalmente cabe considerar el apartado
identificado como «indications sur I’ ani-
mation», donde se recogen las considera-
ciones y consgjos relativos a las estrate-
gias didacticas a desarrollar en e aula
Podemos observar como predominan las
propuestas de juegos, de trabajo en equi-
po, etc. Estas estrategias, que invitan ala

participacion del alumnado y laconstruc-
cion compartida del conocimiento, son
muy adecuadas para las edades a las que
va orientado el libro, dlumnosde 11y 12
afios.

Sobre las estrategias didacticas propues-
tas destacala aplicacion de la cartografia
y delatécnicade croquis que se sugiere
en la mayor parte de las unidades didac-
ticas y que se ilustra convenientemente
con los documentos de trabajo y eem-
plos proporcionados. Con ello podemos
observar las cualidades de la técnica
coremédtica propuesta por Roger Brunet y
de la cua otros autores com Maryse
Clary han defendido su aplicacion en las
aulas. Este libro supone su aplicacién
desarrollada y contrastada, lo que
refuerza su valor didéctico.

Pilar Comes
Universitat Autonoma de Barcelona

La secundaria a examen

Prats, J. (ed.)
Editorial Proa. Col. Debat. 2002

Esta obra, en cataldn, retine 18 articulos,
escritos por destacadas personas del
mundo de la educacidn, que tratan sobre
diversos aspectos referentes a la ense-
flanza secundaria. El libro consta de un
estudio preliminar del editor y cuatro
capitulos que agrupan los diversos escri-
tos. Los titulos de dichos capitulos son:
«L'educacié secundéria i la societat»,
«Instruir i educar un alumnat divers»,
«El professorat: historia d'un descon-
cert» y «Els centres: una historia a mig
gas». Los problemas, a mi entender,
estén sabiamente escogidos.

El libro fue editado en un momento en
gue laeducacion secundariaera el centro
de un duro debate que hoy ha perdido
virulencia, pero que mantiene su interés
porque, al margen de las decisiones que
se han tomado desde las estructuras del
poder poalitico, el problema de la educa-
cién de la ciudadania es socialmente tan
urgente y de solucion tan compleja que
merece ser siempre reconsiderado.

Los diversos autores exponen sus refle-
xiones con claridad y con rigor y €l con-
junto resulta de una gran diversidad de
aportaciones. Es una de aquellas obras
que favorecen el debate porque brindan
muchos puntos de vista pero que en con-
junto, como libro, no se compromete,
porque hay opiniones para todos |os gus-
tos. En el prélogo se hace constar que los
autores aspiran aque estaobrainviteala
reflexion y al debate, pero que, a mismo
tiempo, aporte ideas, andlisisy puntos de
vista sobre la formacion de los ciudada
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nos del futuro. Parece un propdsito
logrado.

Personalmente he de reconocer que la
lectura de esta libro me ha provocado
desasosiego porque, si bien en lamayoria
de los casos se hace un andlisis IUcido de
algunos problemas de la secundaria, me
desorienta que algunas personas de mere-
cido prestigio defiendan lo que defienden
a hablar de secundaria. Yo creia que
algunas cosas ya no eran posibles, y no
precisamente por problemas rel acionados
con lalibertad de expresién.

Pilar Benejam Arguimbau
Universitat Autonoma de Barcelona

Construyamos un futuro sosteni-
ble. Didlogos de supervivencia.

Gil, Daniel y Vilches, Amparo

Prologo de Federico Mayor Zaragoza,
Cambridge University Pressy Organiza-
cién de Estados | beroamericanos (OEI)

Los autores de esta obra, investigadores
y docentes en la Universitat de Valéncia,
personas con numerosos trabajos edita-
dos, con una préctica docentelargay sos-
teniday con un compromiso personal sin
fisuras en la defensa de los valores huma-
nos y del medio ambiente nos invitan a

seguir un didlogo entre dos profesoras
gue nos lleva a comprender la actual
situacion de emergencia planetaria 'y a
debatir en profundidad cémo construir
un futuro sostenible.

Después del prélogo y de la presenta-
cion, € libro se estructura en tres partes:
una primera aproximacion a los proble-
mas del planeta; las causas de la degra-
dacion... y nuevos problemas; y, final-
mente, ¢qué hacer paraavanzar haciauna
sociedad sostenible? La obraterminacon
una serie de documentos anexos.

Los autores se preguntan por qué la
generalidad de la ciudadania, incluidos
los educadores, han permanecido hasta
cierto punto inconscientes de la gravedad
de la situacion, y por €ello apremian al
lector con un subtitulo tan significativo
como «Dialogos de supervivencia», en
los que procuran mucha informacion,
siempre acompafiada de una reflexion en
profundidad, del cuestionamiento de
supuestas evidencias, del debate entre
puntos de vista y de la argumentacion
sobre posibles soluciones.

El contenido de la obra, como hemos
dicho anteriormente, se desgrana en for-
ma de didlogo porque, seguin los autores,
hasido €l dialogo lo que les ha permitido
realizar un cambio profundo en sus pro-
pias percepciones y actitudes, y es atra-
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vés del didlogo que desean compartir con
sus lectores las inquietudes sobre los
desafios a los que la humanidad ha de
hacer frente en el préximo futuro.

La lectura del libro resulta interesante
leido sin prisas y por etapas. La parte
mas informativa, en la que se presenta
cada problema, més que un didlogo pare-
ce aveces un mondlogo compartido aun-
gue lareferencia a casos concretos, anéc-
dotas y dudas trata de aligerarlo, cosa
que consiguen en muchos casos. La par-
te mas dindmica de cada capitulo suele
seguir a las «propuestas de reflexion»
porque es cuando se enfrentan diversas
interpretaciones. En cualquier caso, €l
hecho de destacar en negrita las ideas
basicas del didlogo permite mantener en
todo momento el hilo de la argumenta-
cion.

El saber didéctico delosautoresy su pre-
ocupacion por la ensefianza sereflgjacla-
ramente alo largo del texto. El libro nova
dirigido especificamente a los docentes,
pero su actitud dialogante, propia de las
personas que se informan, comunican su
pensamiento, admiten la duda, buscan
justificacion a sus saberes y opiniones 'y
orientacion para su accién, resulta una
excelente propuesta didactica.

Pilar Benejam Arguimbau
Universitat Autonoma de Barcelona
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