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El paral·lelisme entre I'Educació Social 
l'Educació Ambiental 

Hi ha ev idents homologies historiques entre I'Educació Social i l'Educació 
Ambiental. Les dues comencen a construir la seva identitat en I'últim ten;: del 
segle passat estimulades per la cri si de la societat industrial. La primera, 
vin cul ada als desaj ustaments socials que emerge ixen en el període 
d'entreguerres i a I' impul s a Europa de I' anomenat Estat del Benestar a partir 
deis anys cinquanta (Caride, 2005; Meira i Caride, 2007). La segona, assoc iada 
a la crisi ambiental que es comen<;a a desvetllar en les decades deis anys 
seixanta i se tanta , com una respos ta als excessos anti eco log ics de 
I' industriali sme. Des d'aquest punt de vista, un i altre camp educatiu es 
configuren ori ginariament en I'espai dialectic de les contradiccions que 
genera la Modernitat: l' Educació Social preocupada per les di sfuncions 
soc ials i l 'Educ ac ió Ambiental preoc up ada per les disfuncion s 
medioambientals d' un model socioeconomic en aparen<;a totalment reeixit 
(almenys, en el primer món). Les dues comparteixen el contex t incert de la crisi 
global i de la cri si de I' Estat, progressivament desgastat en la seva capaci tat 
per garantir tant la seguretat ambiental com la dimensió social de la qualitat 
de vida, i definiti vament rendit davant I'empenta abassegadora del mercat en 
la seva fase globalitzadora contemporania. 

L'exploració deis límits entre l'Educació Ambiental i I' Educació Social no 
constitueix cap novetat. Autors com Sureda i Colom ( 1989), Colom, (1995), 
Heras ( 1997), Caride i Meira (200 1), Rodríguez Rodríguez (2005) , etc. han 
intentat des de diferents punts de vista esbossar la topo logia que, segons com 
es miri , separa o fa convergir els dos camps. És des d' aquest punt de vista que 
considerem que els límits que s'estableixen entre l'Educació Ambiental i 
I'Educació Social són borrosos i purament convencionals. Si I'Educació 
Ambiental uti I itza l' acció educati va intencional per transformar en les persones 
les representacions i les relacions socials que tenen com a objecte indirecte 
I' ambient i I' apropiac ió, I' ús i la distribució deis recursos naturals en sentit 
ampli , el seu objecte directe i netament educatiu -el canvi i la transformació 
social- , se solapa cJarament amb I'objecte de l'Educació Social o, almenys de 
determinades concepcions d'aquest campo Des d'aquest punt de vista, I'acció 
educativa que es construeix amb la intencionalitat de coadjuvar a la superació 
de la crisi ecologica ha de ser entesa com una praxi de naturalesa eminentment 
social (moral, cultural, política, fenomenologica). És cert que l' Educació 
Ambiental s' ha caracteritzat moltes vegades com un instrument o una practica 
per transformar les relac ions humanes amb la biosfera, pero aquesta lectura és, 
segons la nostra opinió, reduccionista i parcial , perque aquesta transformació 
requereix, com a premissa fonamenta l, un canvi en les relacions de les persones 
entre si. L'Educació Ambiental formula i promou un canvi social que ja Caride 
i Meira (200 1) van qualificar d'estructural. 
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Un altre dels punts deconvergencia més importantsentre I' Educació Ambiental 
i I' Educació Social, que permet parl ar de la dimensió social de I' Educació 
Ambiental o de la dimensió ambiental de l' Educació Social, radi ca en el 
concepte de qualitat de vida, i en la seva integrac ió soc ialment problematica 
amb els conceptes de qualitat ambiental - o sostenibilitat- i equitat social. 
Com assenyalava Heras fa ja una decada ( 1997: 282), la necess itat de dotar
nos de qualitat de vida és en relació amb la necess itat de fer-ho contemplant 
els equilibri s ecosisterrucs. Si s'analitza la logica soc ioeconomica que obliga 
a mantenir una pressió insostenible sobre l' ambient per aconseguir el max im 
benefi ci economic -que no social- es fa visible una permanent contradicció 
alimentada per la mateixa soc ietat de mercal: la qualitat de vida i la qualitat 
ambiental són finalitats aparentment irreconciliables (Caride i Meira, 200 1). 
Aquesta contradicció és, en tota la seva amplitud , de naturalesa social i 
s'expressa en dilemes i conflictes concrets: la incompatibilitat entre les 
ex igencies de control ambiental i el manteniment de Il ocs de treball , entre 
estil s de vida consumistes al Nord i la di stribució insolidaria i insufic ient deIs 
recursos naturals amb e l Sud, entre els objectius del mercat i els objectius del 
benestar soc ioambiental, entre determinades formes de satisfer les necess itats 
- basad es en el consum conspicu- i els limitats recursos di sponibles, etc. Des 
d ' aquest punt de vista, qualsevol problema ambiental convertit en objecte 
educatiu , sigui quin sigui l'ambit espac ial en que es desenvolupi I' acc ió 
(local, reg ional, g lobal), obliga a una prac ti ca de contex tualitzac ió i 
pro bl ematitzac ió que és, en essencia, una practica d 'acció social o 
socioeducati va . 

Vegem-ho d 'aquesta manera: l' ambient , en la seva dimensió biofís ica, no sent 
ni pateix cap problema, almenys no més enlla de l sofriment que puguem 
reconeixer en altres éssers vius. Sobre aquesta base, tot i que pugui semblar un 
al·legat antropocentric, afirmem que la cri si ambiental és, abans que res, un 
repte i una amena~a per als éssers humans, per a les seves fo rmes de di stribuir 
e ls recursos per sati sfer les necessitats més o menys bas iques, i per a les se ves 
formes de repartir les carregues ambientals que aixo comporta. Des d ' aquest 
supos it, l'Educació Ambiental es pot entendre com una Educació Social, de 
fet, l' Educació Ambiental -com a prax i crítica- és social en una doble 
perspecti va: 

per la naturalesa de la problematica que li dóna sentit, aixo és, e ls confli ctes 
entre persones i agregats humans en relació amb la cri si ambiental; 
pel tipus de practiques educati ves que exigeix, orientades directament o 
de forma diferida a estimular I' acció col·lecti va per a la transformac ió 
soc ial darrere d ' una nova racionalitat socioambiental. 

És aquest poss ible enfocament e l que porta Margarita Rodríguez (2005), potser 
en un excés conceptual, a parl ar d'educació socioambiental, en comptes 
d ' utilitzar la denominac ió del camp - Educació Ambiental- quecompta amb una 
més gran tradi ció entre els qui es dediquen a aquesta prax i educati va . 
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Posar en qüestió la visió unidimensional de 
I'ambient 

Els orígens de I' Educación Ambiental a finals deis anys seixanta i princ ipis 
deis setanta del segle passat van ser determinats pel pes corporatiu i doctrinal 
de les disciplines científiques que s' ocupen de I ' estudi del món biofísic. Entre 
elles va tenir un paper preponderant l'Ecologia, com a ciencia emergent i 
unificadora que s'oferi a com a fronti ssa transdi sciplinaria per interpretar la 
complexitat sistemica de les relac ions entre e ls sistemes humans i la biosfera, 
i per di agnosticar els mals que I' afli geixen. No és casual que dins de I' Estat 
espanyol, els primers di scursos i les experi encies pioneres que van reclamar 
I'ús estrategic de I' Educac ió Ambiental en un sentit contemporani fossin 
avalats o inspirats per reputats ecólegs o bió legs, tot destacant la labor 
precursora de reputats experts en aquest camp com en Jaume Terradas a 
Cata lunya o González Bemáldez a Madrid. 

L' empremta d ' aquest gremi científic, academic i professional va serdeterminant 
en el lIan~ament del moviment de l' Educac ió Ambiental a Espanya, de la 
mateixa manera que va marcar, amb el mateix sentit estrategic i en el mateix 
període, les bases del moviment ecologista en el conjunt de I'Estat. L ' acc ió 
educati va i I' acció política van ser les palanques amb les que aquest moviment 
va pretendre trasll adar e l seu missatge de denúncia i les seves altemati ves al 
conjunt de la soc ietat. Fins i tot I' acc ió política, com succeeix encara avui dins 
de I' ecologisme, va tendir a adoptar enfocaments pedagógics implícits o 
explícits: es tractava i es tracta de denunciar i desvetll ar els problemes 
ambiental s per conscienciar la població sobre la naturalesa ecodependent de 
I' especie humana i sobre la bretxa entre alió social i alió natural que és a 
I'ori gen de la cri si ambiental, amb I 'esperan~a que persones i col·lectius més 
ben informats i formats dec ideixin i sapiguen actuar en conseqüencia. 

Més enll a deis bons propósits interdi sciplinari s i de la profunditat de la mirada 
deis qui van voler impulsar l' Educació Ambiental des del camp de les Ciencies 
Naturals (Palacios i altres, 1993; Jiménez Ale ixandre, 1996) el cert és que la 
prax i de l' Educac ió Ambiental es va veure Il as trada des deis seu s orígens per 
enfocaments reduccioni stes, amb una inercia que va portar a acotar la noc ió 
d ' ambient al s components biofísics d 'aquest, i que va limitar les altemati ves 
a missatges i accions de caracter preferentment conservac ioni sta. Per dir-ho de 
manera més senzill a: gran part de les iniciatives educati ves amb e l retol 
d 'Educació Ambiental es van focalitzar en l' aifabetirzació ecobiologica de 
la població i en la transmissió de valors de respecte a una naturalesa en la qual 
I' home i les acti vitats que desenvolupa eren concebudes, gairebé sempre, com 
una amena~a, o eren directament excloses per facilitar la pervivencia d ' una 
naturalesa prístina que, per altra part, j a no ex isti a ni ex isteix. En el millor deis 
casos, I 'Educació Ambiental es va configurar com una didactica de I 'Ecologia 
(Terradas, 1979) o de les Ciencies Naturals (Weissmann , 1993). Aquest 
enfocament Iimitat, no només va caracteritzar els primers passos de l' Educació 
Ambiental a Espanya, sinó que també es pot generalitzar a la genesi d ' aquest 
camp en el conj unt deis paYsos occidentals. 
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Tot i que aquesta visió reduccionista de l' ambientja era c1arament desestimada 
en documents fundac ionals de l'Educació Ambiental com la Declarac ió de 
Tbil isi el 1977 (UNESCO, 1980), no sera fins a fin als deis anys vuitanta i, 
sobretot, durant I' última decada del segle passat, quan el di scurs i, d'alguna 
mesura, una part de la prax i de I' Educació Ambiental, redescobreixi la 
muItidimensionalitat de I'ambient i comenci a fer un més gran recalcament 
en la seva naturalesa social i cultu ralment constru·ida. La professora canadenca 
Lucie Sauvé (2000, 2006) refl ex iona sobre aquesta qüestió i tracta d' identificar 
les di ferents concepcions o representacions del medi ambient (vegeu una 
síntesi en la fi gura 1). Com ella afirma, la considerac ió analít ica del conjunt 
de les dimensions atribuYbles a I' ambient , que són interrelac ionades i poden 
ser complementaries, no ha de perdre de vi sta el seu caracter de totali tat. Per 
aixo, una Educació Ambiental limitada a una o altra d'aquestes representacions 
seria incompleta i respondria a una visió reduYda de la relac ió de les persones 
amb el món (Sauvé, 2006: 22 1). En aquesta proposta, el medi ambient és també 
concebut com a "projecte comunitari en que comprometre's", lectura que 
invoca la seva di mensió social i situa en primer pla de I'acció educati va les 
estrategies metodologiques relac ionades amb el fo ment de la participació, 
I' aprenentatge social, I' animació i el desenvolupament comunitario 

Figura 1 
Tipologia de representacions del medí ambíent 
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Aquest canvi del centre de gravetat de I' Educació Ambiental des de la 
dimensió ecobiologica a la dimensió sociocultural és fonamental per entendre 
les interseccions cada cop més grans entre aquest camp i el de l' Educació 
Social. 

L'Educació Ambiental com a estrategia 
sociopol ítica davant la crisi ambiental 

L'Educació Ambiental acumula una hi stori a de quatre decades. Al Il arg 
d'aquest temps s' han succe"lt debats i propostes, a vegades complementaries 
i altres en conflicte, a la recerca de definir el seu paper davant la cri si ambiental. 
En el cas espanyol, sobretot des deis primers anys d'aquest segle, aquest procés 
ha cristal·litzat en I'elaborac ió d' Estrategies territori als d' Educació Ambiental 
en que s' han implicat practicament la totalitat de les Comunitats Autonomes ' . 
Aquests treballs han donat 1I0c a una seri e de documents que contenen 
aprox imac ions diagnostiques a I'estat del camp en cada comunitat autonoma, 
la identificació deis principis que han d'orientar el desenvolupament de 
res postes des de l' Educació Ambiental i recomanac ions concretes per a cada 
ambit i sector de la practica educati va. L'objectiu comú és utilitzar I' Educació 
Ambiental com a ;nSI rumenl social per avancrar cap a societats més equitati ves, 
justes i sostenibles. 

El Libro Blanco de la Educación Ambiental en Espaí'ia2 de 1999 pot ser 
considerat el document de referencia - I'estrategia marc- per a les iniciatives 
autonomiques, tot i que cada una d'elles ha optat per diferents metodologies 
per a la eva elaboració i per adaptar els principis d'acció i les recomanac ions 
concretes la realitat de cada territorio En tots els textos és possible trobar 
declaracions sobre la necessitat d' iniciar "processos de canvi social" i sobre 
l' interes de dissenyaraccions estrategiques per impulsar l' Educació Ambiental. 
Pero ja adverti en Favier Benayas i José Gui térrez (2000) que els educadors 
ambientals i altres agents socials que van participar en I' elaboració d'aquests 
instruments hav ien de vetllar i ex igir la seva assumpció per les Administrac ions 
i el seu compliment sota pena de que passessin a engruixir les prestatgeries de 
Ministeri s, Conselleri es, Regidories de Medi Ambient i altres organismes 
públics, sense cap refl ex per a la ciutadania. 

Aquest esforcr estrategic va quallar de manera desigual en les di fe rents 
comunitats del territori espanyol no aconseguint, en tot cas, sati sfer les 
expectati ves inicials de molts agents de I' Educació Ambiental, profess ionals 
o no, de consolidar el sector, clarificar el seu rol social i de reivindicar la seva 
importancia per al desenvolupament integral de la societat. Potser es pugui 
ressa ltar com a asso liment que el moviment de l' Educació Ambiental ha estat 
capacr de mostrar la seva complex itat i el seu esforcr per arribar a tots els sectors 
de la societat, modificant una imatge social fins ara molt circumscrita a 
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estereotips naturali stes i conservac ioni stes. Les estrategies d 'Educac ió 
Ambiental han procurat fer partícips, j a des de l seu procés de di sseny, a 
diferents agents soc ials, a les admini stracions, a la comunitat educati va, al món 
sindica l i empresarial, als mitj ans de comunicació, a les ONGs i altres 
coJ.lectius de la societat civil organitzada, etc. Amb aquesta "estrategia dins 
de I' estrateg ia" s' ha volgut fer pales que la necess itat de rev isar els estil s de 
vida insostenibles ex igeix de tots els sectors i ambits de la societat una refl ex ió 
sobre la ba l an~a de responsabilitats indi viduals i col·lectives, i la recerca de 
consensos entre grups amb interessos mol tes vegades enfrontats. Els canvis 
profunds als que aspiren les Estrateg ies d 'Educac ió Ambiental requereixen 
una planifi cac ió a mitj a i lI arg termini i una aposta dec idida per part de is qui 
es van implicar en la seva e laboració i van assumü la seva posada en practica, 
pero molts de is processos iniciats a principi d 'aquesta decada s' han adol111it, 
en altres els interlocutors han canviat i semblaria que en molts casos s'esta 
comen~ant de nou - una altra vegada- el teixit de I'entrell at de relac ions, 
complici tats i consensos necessari per, almenys, no retrocedir. 

En el mateix pelíode - finals deis noranta, principis d 'aquesta decada-, 
gairebé en paral·le l amb el procés d'elaboració i lI an~ament de les Estrateg ies, 
s' ha produH a l'Estat espanyol un moviment co l·lectiu que ha dut a la creació 
d 'assoc iac ions profess ionals d 'Educac ió Ambiental en mol tes comunitats 
autonomes (Castell a- L1eó, Galícia, Múrcia, Andalusia, Aragó, etc.). Si bé 
col·lectius com la Societat Catalana d 'Educació Ambiental o la Societat 
Balear d ' Educació Ambiental (les dues fundades en 1985) tenen una trajectoria 
dil atada, e l col·lectiu d'associacions d 'Educació Ambiental celebra la seva 
primera trobada estatal el 1999, patroc inada pel Centro NacionaL de Educación 
Ambiental. A partir d 'a leshores, es realitzen reunions anuals a diferents Il ocs 
de la geografia de I' Estat espanyol, que estableixen les bases d ' una xarxa en 
la que es posen en comú i s'analitzen les di verses situacions que afecten 
professionalment el sector de l' Educació Ambiental (S usana Soto, 2006: 143). 
Hi ha un notable paral·leli sme entre I' establiment d ' aquesta xarxa, amb una 
motivac ió que combina la reivindicac ió professionaJ amb la preocupac ió per 
la qualitat i l' ajustatge soc ial de les respostes educatives que dóna el col ·lectiu , 
i els primers passos assoc iatius que al seu dia van fe r els educadors socials i 
que van acabar cri stal·litzant en iniciati ves col·legiaJs. No obstant aixo, hi ha 
en aquest cas una diferenc ia notable: la figura de l' Educador Social -
s'anomenés així o no- teni a una més gran presencia en contex tos institucionals 
(Centres de Menors, Centres Penitenciari s, Unitats de Drogoaddiccions, 
Serveis Socials, etc.), cosa que va fac ilitar - vist en la perspecti va historica
la identificació de professionals, sectors d'activitat i agents amb capac itat per 
delimitar, fo rmar i acreditar e l camp professionaJ. Els educadors ambiental s 
constitue ixen, des d 'aquest punt de vista, un col ·lectiu professional més 
invisible des del punt de vista soc ial i institucional i un col·lectiu , també, més 
plural en e ls seu s perfils formatius i professionals (per exemple: en ell 
coincideixen persones amb formació en Ciencies Naturals i en Ciencies 
Socials, o persones sense formació acreditada, etc.). 
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El procés descrit s'emmarca en un projecte col·lectiu d'accions socials i 
educati ves que assumeixen i promouen valors com la sostenibili tat, I' equitat, 
la responsabilitat i la participació democratica. Les seves propostes pretenen 
la transformac ió social per fer front , des de la refl ex ió i la prax i educati va, al 
reptes de la cri si ambiental, constituint I' enorme desafi ament que emergeix de 
la complexitat socioambiental (Caride i Meira, 2000: 184). Així, el col ·lectiu 
de persones implicades en I'aven<; del camp de l' Educació Ambiental espera 
que sigui possible posar en marxa processos transcendents de canvi personal 
i social, aixo és: que I' Educació Ambiental aconsegueixi en les persones una 
comprensió de les amenaces presents i deis ri scos ecologics que es van forj ant, 
i que s' impliqui , en conseqüencia, en el canvi del model socioeconomic i deis 
estil s de vida que hi ha en I'origen d'aquesta problemati ca. Aquesta educació 
sobre I' amena<;a i el ri sc, en ser paradoxalment emmarcada en societats on es 
viu en condicions de relatiu benestar i seguretat, ha d'assumir el repte del canvi 
com a element primordial d' una prax i educativa conscienciadora que generi 
responsabilitat, curios itat i moti vi a la parti cipació en la recerca d'alternati ves 
(lmbernón, 1999). 

En línies general s, i sent realistes , el procés d' institucionalització de l'Educació 
Ambiental registrat des deis primers anys setanta, tant a escala internacional 
com a escala estatal, no ha aconseguit incorporar amb la mateixa velocitat les 
refl ex ions teoriques i metodologiques -que aporten els discursos sobre la 
rac ionalitat ambiental deis sistemes socioeconomics contemporanis- i les 
practiques educati ves , que es veuen pernlanentment qüestionades per I' aven<; 
aparentment escas en l' assoliment deis seus objectius. De fe t, no és infreqüent 
la crítica del di scurs institucional de l' EA pererigir-se en pantalla legitimadora 
de les mateixes estructures socioeconomiques i polítiques que són responsables 
del rumb erratic que ha desembocat en la cri si ambiental, i la inercia i 
predisposició de les quals a canviar a penes s' ha vist alterat (Sáez, 1995). 
L' Educació Ambiental segueix buscant els seu s signes d' identitat des del 
reali sme i la consciencia deis qui observen c1arament que, mentre I' EA u·acta 
de proposar models alternatius de societat i de civilització, les forces del 
mercat i els poderosos agents socialitzadors segueixen educant en el model 
dominant, que és depredador, socialment injust i insostenible; de fet, 
I' increment deis obstacles i les agressions al dret a I'existencia és una prova 
més de que la ruptura ambiental, lIuny de di sminuir, creix (Raventós, 1999). 

La construcció de l'Educació Ambiental com a 
camp professional 

La procura de la identitat d'aquest camp té un altre punt central en la definició 
del perfil professional de I' educador ambiental i en les qüestions que aquesta 
definició planteja a la relació entre formació i professió. Davant de la 
inexistencia a Espanya d' una formació inicial institucionalitzada que servís 
com a plataforma de referencia per a la seva delimitació científica i professiona/, 
aquest sector s' ha articulat a partir d'agrupac ions i processos de caracter no 
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formal i in formal, amb un pes molt important i c1arament superior al jutjat en 
altres ambits educatius, de les directrius, documents i recomanacions emanades 
d 'organi smes pertanyents al sistema de Nacions Unides (principalment des de 
la UNESCO i el PNUMA) o transversal s a ell (la Unió Internac ional de 
Conservació de la Naturalesa). Aquesta peculiaritat és allo que ha portat a 
alguns autors a parlar més de l'Educació Ambiental com un moviment social 
que com una di sciplina (Susana Calvo i José Gutiérrez, 2007). 

En la rea litat espanyola aquest procés ha recolzat en gran mesura en la xarxa 
d 'autoformac ió que es va fo rnlalitzar durant la decada deis anys noranta com 
a Seminari s Permanents d 'Educació Ambiental (Guti érrez, 2000)3. Els 
educadors que conformen aquest sector multiforme i plural han anat aprenent 
de I' experiencia compartida i han sumat esfon;os, temps i coneixements amb 
grans dos is de compromís socioambiental i vocació altrui sta. No és ali e al 
camp profess ional de I' educació, en general, la debil i, a vegades, confusa Iínia 
que separa el rol profess ional d 'altres rols (personal, políti c, social, etc.), El que 
no poques vegades desemboca en pUl' voluntarisme. 

La practi ca professional o voluntaria de l' Educació Ambiental no hagués estat 
possible si e ls col·lectius de renovació pedagogica -dins del sistema educatiu
i les assoc iacions ambientali stes i ONGs de di ferents tendencies -dins del 
sistema soc ial- no s' haguessin convertit en e ls principals promotors i agents 
de formac ió. En el nostre context, només a partir de la decada deis vuitanta es 
van comen~ar a config urar i instituc ionalitzar propostes formati ves més 
fornlalitzades i sistematiques, tant a dins com a fora del sistema educatiu . Per 
es mentar dos exemples, per una part, van sorgir inic iati ves curricul ars i 
materies d 'Educació Ambiental vinculades a instituc ions d 'ensenyament 
superiorod'ensenyaments mitjans; i, per I'altre,es van comen~ara desenvolupar 

cursos i programes específics d 'Educació Ambiental oferts des de les escoles 
de temps lliure i altres institucions formati ves Iligades al sector de I'oci 
I'animac ió cultural. 

En e l camp de la formació reglada superior, ja des de principis de is anys 
noranta, ha vist com l'Educació Ambiental s' ha incorporat com a materi a 
obligatoria o optativa en practicament tots els Plans d 'Estudi s lIi gats a les 
Ciencies de I' Educació (Magisteri , Pedagogia i Educació Social) i a no pocs 
currículums de titulac ions del camp de les Ciencies Naturals, practicament 
sempre com a materi a optati va principalment en els nous Plans de Ciencies 
Ambientals. També ha anat cre ixent i assumint ni vells d 'ex igencia i qualitat 
cada cop més grans l' oferta formati va «no reglada» generada pels mateixos 
col·lectius d 'educadors ambientals, per les associacions ecologistes i altres 
moviments socials afins, i per institucions dependents del Ministeri de Medi 
Ambient (principalment del CENEAM), i deis organi smes que van assumir les 
competencies de di vulgació, informac ió i comunicació ambiental al si de les 
Consell eri es de Medi Ambient de les Comunitats Autonomes. 
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No ha estat, de totes maneres, un procés en el que la comunitat academica i 
científica uni versitari a hag i assumit, almenys inicialment, amb espec ial 
entusiasme la tasca de contribuir - tant des de la investigació com de la 
formac ió- al desenvolupament del camp de l' Educació Ambiental i a la 
quali ficació deis seu s professionals, sinó més av iat han estat els agents 
educatius-ambientals amb capacitat de convocar, coneixer i obtenir informació 
els que han aconseguit interessar a la Uni versitat en aquests afers (Coya, 2000). 
De totes maneres, tal com són configurats els plans d'estudi uni versitari s de 
Primer i Segon Cicle -els nous, peró també els vell s-, no es pot aspirar - amb 
la carrega lecti va actual- a qualificar professionals per actuar amb pie dOlTÚni 
deis coneixements, les competencies i les capaci tats precises en el maneig de 
programes o iniciati ves educati ves relac ionades amb el medi ambient i la 
problematica ambiental. La presencia a'd lada d' una materi a a la qua! en molt 
rares excepcions no supera una assignac ió de quatre credits en els plans 
d'estudi vigents, amb la denominació d'Educació Ambiental o altres similars 
(Pedagogia Ambiental, Educació Ecológica, Educació i Medi Ambient, etc.) 
difícilment pot assolir, ni tan sois parcialment, aquest objectiu. De fet, tal com 
es representa en la fi gura 2, el pes d'aquesta formac ió no aconsegueix superar, 
en el millor deis casos, el 2% de la formació total que rep I'estudian!. 
L' autoformac ió, la formació permanent i el reciclatge vinculat a I'exercici 
professional són les opcions laborals a les que s'accedeix en un futur i arribaran 
a sercomponents imprescindibles pera una especialització en I' ambit educatiu
ambiental. 

Figura 2 
Presencia percentual (mitjana) de credits d'Educació Ambiental en 
Titulacions superiors 

UlcenclatUfII 

Dlplomatufll 

Font: Elaboració propia 
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180 

Materia Educació 
Ambiental 

6 
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Presencia en 
I a Titulació 

2% 

2,5% 

No es tracta, per tant, de formar especiali stes en Educació Ambiental, sinó 
d'establir unes nocions basiques i d' identi ficar aquells elements dins del seu 
currÍCulum que tinguin un caracter més poli va lent i que puguin ser transferits 
a les labors que vag in a realitzar com a educadors ambientals. De fet, un deis 
principals ex its que es poden destacar de la introducció en el currículum deis 
estudis de llicenciatura i diplomatura d' una formació educati va i ambiental 
mínima és que es genera una especial sensibilitat i predisposició entre els 
fu turs titulats perque incorporin després aquestes qüestions als ambits on 
hagin trobat el seu jaciment professional, tinguin o no a veure amb l' Educació 
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Ambiental. En el cas de la Diplomatura d ' Educació Social és possible, fi ns i 
tot, esbossar tres ambits de desenvolupament professional per als titulats 
interessats per dedicar-se a l'Educació Ambiental , cons iderant els itinerari s 
que ja configuren aquesta titulació i les funcions professionals que se li 
demanen a un educador o a una educadora en exercici (vegeu fi gura 3). 

Figura 3 
Possibles funcions , ambits i activitats professionals relacionades amb 
l'Educació Ambiental especificades per als professionals de l'Educació 
Social. 
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social 
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d'educació 

d'adults 

Itinerari 
d'Educació 

Especialitzada 

Font: Elaboració propia 

Ámbits i Activitats 

• Programes Comunitaris d'Educació 
Ambiental 

• Campanyes d'informació i comsienciació 
ciutadana 

• Disseny i operatització d'acitivitats d'EA 
en associacions i institucions públiques 
i privades 

• Organismes, centres i equipaments 
especialitzats en EA 

• Programes governamentals i no 
governamentals de cooperació per al 
desenvolupament sostenible 

• Activitats educatives i de regulació de 
visitants i residents en espais natural s 
protegits 

• Dissenys de material s educatius i 
informatius per a activitats de divulgació 
ambiental 

• Programes d'EA en I'ambit de I'oci, el 
temps lliure i el turisme 

• Disseny i aplicació de moduls d'EA per a 
programes d'educació de persones 
adultes. 

• Disseny i aplicació de moduls d'EA pera 
programes de Formació Ocupacional i 
Laboral. 

• Disseny i aplicació de programes per a 
fomentar el consum responsable. 

• Activitats i programes d'EA com a 
suport al sistema educatiu formal. 

• Activitats i programes d'EA en els 
mitjans de comunicació i a distancia. 

• Programes i activitats d'EA com a 
estrategia de responsabilització 
integració comunitaria i social. 

• Programes i activitats d'EA per a 
grups socials específics. 
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La incorporació de materies de conti ngut ambiental en els plans d'estudi de 
I'ensenyament superior en practi cament totes les titulacions de Ciencies 
Natura ls i Socials ha estat una tendencia molt estesa que av ui dia constitueix 
una realitat irreversible, impulsada decididament des de les polítiques 
d'ambientalització que la major part de les uni versitats espanyoles han 
assumit com a par! de les se ves Iínies estrategiques. L'Educació Ambiental 
s' ha beneficiat de I' impul s donat a la investigació universitaria en aquest 
camp, com ho demostren el centenar de tesis doctoral s defensades en les 
últimes dues decades i projectes tan ambiciosos com el Programa de Doctorat 
Interuni versitari d' Educació Ambiental l que en I'actualitat desenvo lupen 
nou universitats espanyoles amb la col·laboració del Centro Nacional de 
Educación Ambiental, amb productes com la recentment publicació d' una 
monografia que compila 31 investigacions realitzades en el marc d'aquest 
programa (Rosa Puyol i Luis Cano, 2007). 

Cal tenir en compte també que cada cop són més nombrosos els cursos, 
jornades, congressos i activitats puntuals que es convoquen amb I'epígraf 
d'Educació Ambiental o les seves deri vacions més recents (Educació per al 
Desenvolupament Sosten ible). És, en general, una oferta atracti va i moti vadora, 
tant per a professionals en actiu com per a persones que encara no treba llen de 
manera estable en el camp educatiu . Amb aquestes i altres actuacions, I'oferta 
formati va també s'amplia i diversifica fora de les estructures academiques 
tradicionals. La més gran objecció que es pot fer a aquest panorama, segons 
José Gutiérrez ( 1996: 198), és que no hi ha un fil conductor que les relac ioni 
amb coherencia amb uns objectius més deliberats que transcendeixin la 
planificació a curt termini . Es tractaria de clarificar quin ha de ser I'itinerari 
formatiu , no en allo que es refereix a les acredi tacions formals que es poden 
obtenir, sinó en allo que identifica la relac ió de capac itats successives que són 
requerides per desenvolupar acti vi tats, elaborar materials de suport, di ssenyar 
i avaluar programes i recursos, i investigar en el camp d' Educació Ambienta l. 

Allo social de l'Educació Ambiental: 
aportacions a una democracia participativa 

L' Educació Ambiental s' integra en els di scursos i practiques d' una educació 
global , per a tots i durant tota la vida, mantenint entre els seu s objectius 
contribuir a una millora substancial del benestar huma. Entre els seus interessos 
es troba el d' il·luminar un projecte de civilització que no es mostri indiferent 
al futur i que sigui sensible a propostes amb capacitat per ampliar els horitzons 
de l' afer social i del desenvolupament huma per incorporar la sostenibilitat als 
valors humans i polítics. Cal que l' Educació Ambiental es plantegi com a 
dialeg amb la di versitat de la vida i de les cultures, per poder construir allo que 
s' ha arribat a anomenar la sostenibilitat planetari a (Caride i Meira, 2007). De 
la mateixa manera, l'Educació Social s'associa amb propostes que pretenen, 
entre altres coses, garantir I' ex tensió i la di versificació de les situacions que 
afavoreix in I' aprenentatge i, si és poss ible, al lIarg de tota la vida. De fet, es 
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requereix de I' Educac ió Soc ial que s igui capa~ de vertebrar d iferents ambits 
d ' intervenc ió educati va, amb signes d ' identitat que aposten per la formació 
integral deis indi vidus, coherents amb I' aspirac ió a una ciutadania més 
inclusiva, plural i crítica, de la que es derivi el pie reconeixement i valorització 
deis seus drets indi viduals i col·lectius (Caride, 2003). 

Reconeixer la perspecti va soc ial de I' Educac ió Ambiental implica, en aquest 
contex t, considerar també la vessant po lítica de I' acc ió educati va. El procés 
de transformac ió social per instaurar una nova rac ionalitat ambiental ex igeix 
que I 'acc ió educati va generi i faciliti 1" obel1ura d 'esferes públiques altemati ves 
(G iroux, 1997) en les quals es puguin reconstruir els vincles soc ials i les formes 
de Iluita col·lecti va contra la inercia indi viduali sta i ali enant de la societat de 
consum i de la societat virtual, ahi storica i aproblemati ca, que es recrea des 
de la "pedagogia de la representac ió" propia de la cultura de masses en les 
societats avan~ades, i I' ona expansiva de la qual arriba a altres societats -
rea lme nt a totes- sota el paraigua de la g lobalitzac ió economica i cultural del 
mercal. L' Educació Ambiental planteja aquí el problema del desenvolupament 
democrati c i la necessitat de promoure processos de participació social en els 
afers ambientals com afers públics , sobre e ls qual s cal prendre dec isions 
normati ves que són eticament, políticament i ideologicament orientades, i no 
tan so is aportar solucions tecniques. 

El desenvolupament d ' una democracia participativa pel que fa al medi 
ambient pot concretar-se a través d ' iniciati ves col·lectives, grups d ' acció, 
dinamiques comunitari es, col·lectius i moviments soc ials que serveixin de 
palanques per actuar solidari ament i per introduir en la societat més amplia 
estil s de vida a ltematius i críti cs amb e ls valors i e ls patrons dominants. Així, 
per exemple, un programa de coherencia ambiental en un centre escolar o en 
un centre social no té, o no ha de tenir, com a objectiu últim estalviar energia 
o mantenir net I' entom físic del centre, ni tampoc pretendre e l canvi g lobal. 
Més enll a deis objectius formatius més espec ífics i de les finalitats generiques 
que han d ' inspirar qualsevol acc ió educati va, aquest tipus d ' ex periencies 
tenen com a finalitat primordi al recrear models aIternatius d'organització 
social sobre el consum, la gesti ó de I' espai, la presa de dec isions sobre 
l' ambient del centre, la priorització de necessitats, etc. La comunitat pot, 
d ' aq uesta manera, desenvolupar competencies per a la i en l 'acc ió, redefinint 
les maneres d ' actuar col·lecti vament sota pressupostos diferents als impl ícits 
en la rac ionalitat dominant (per exemple: frugalitat i estalvi, valoritzac ió i 
recuperac ió davant del malbaratament, desvalorització o destrucció) . L'acció 
educati va és aquí, sobre qualsevol altra dimensió o intenc ionalitat, acc ió 
soc ial i políti ca. 

La nostra visió de l'Educac ió Ambiental comparteix la fermesa de Giroux 
(2003: 304-305) en situar la preocupació i I' esperan~a en una pedagogia 
radical que aspiri a reconstruir la vida pública democratica . L' objecte d' aquesta 
prax i educadora sera estendre els principis de sostenibilitat, llibertat, justícia 
i igualtat a totes les esferes de la societat. Una Educació Ambiental aix í 
concebuda sera aquell a que fac i visibles les contradiccions de la nostra 
soc ietat d ' hiperconsum, e ls confl ictes que sorgeixen per causa de l' hegemonia 
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d' una determinada cultura enfront d'aItres, el contrast que es genera en 
coexistir societats opulentes i agrupacions humanes sotmeses a la marginac ió 
i a l' extinció. En aquest sentit, una Educació Ambiental crítica i compromesa 
amb la crisi socioambiental comparteix amb una Educació Social que se situ·( 
en la mateixa sintonia paradigmillica similars pos icionaments eti cs, 
epistemologics i metodologics. Vet aquí el joc de paraules que encapc;ala i 
titul a aquest articl e: De I'Educació Ambiental a I'Educació Social o 
viceversa . 

Lucía Iglesias da Cunha 
Professora de la Universidad de Santiago de Compostela. Presidenta de la 
Sociedade Galega de Educación Ambiental 
Pablo Meira Cartea 
Professor de la Universidad de Santiago de Compostela 
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forma t e lectro n i c: http ://www.mma.es/portal/secc iones/form ac i on_ed ucaci o n/ 
paginas_ web/estrategias.htm . 

2 El tex t comp le t del Libro Blanco de la Educación Ambiental en España pot se r 
co n s u I tat a http ://www.mma.es/portal/secc i o n es/ f or m ac i o n_ ed ucac i on/ 
boletin_ceneam/libro_blanco.htm . 

3 Gran part de les activitats rea litzades i deis productes e laborats per aques ta xarxa de 
sem in ar i s es poden co n s ultar a http ://www.mma.es/porta l/secc i o nes/ 
form ac i on_ ed ucac i on/ g ru pos_ce n ea m. 
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