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RESUM

Aquest article és un intent de promoure la recuperaci6é d’autors com Siegfried
Bernfeld i August Aichhorn, per tal d’incorporar-los al reconeixement historic en
relacio amb les practiques d’educaci6 social. Ambdos proposen una particular mirada
sobre la posicio ética de I'educador, les possibilitats i els limits de I'accié educativa en
marcs institucionals, aixi com els intents de visibilitzacié d’unes infancies i adolescén-
cies oblidades per la historia de la pedagogia.

PARAULES cLAU: etica, pedagogia, psicoanalisi, institucions de proteccio a la infan-
cia, justicia juvenil, connexi6 entre disciplines, altres infancies.
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ABSTRACT

This article is an attempt at promoting the retrieval of authors such as Siegfried
Bernfeld and August Aichhorn, in order to incorporate them into historical recognition
regarding the practices of social education. They both afford a particular outlook on
the ethical position of the educator, the possibilities and limits of educational action
within institutional frameworks, as well as the attempts at making visible the young
children and teenagers forgotten by the history of pedagogy.

Key worbps: ethics, pedagogy, psychoanalysis, childhood protection institutions,
juvenile justice, connection between disciplines, other childhoods.

RESUMEN

Este articulo es un intento de promover la recuperacion de autores como Siegfried
Bernfeld y August Aichhorn, con el propdsito de incorporarlos al reconocimiento his-
tdrico en las practicas de educacion social. Ambos proponen una particular mirada
sobre la posicion ética del educador, las posibilidades y los limites de la accion edu-
cativa en marcos institucionales, asi como los intentos de visibilizacion de aquellas
infancias y adolescencias olvidadas por la historia de la pedagogia.

PALABRAS CLAVE: ética, pedagogia, psicoandlisis, instituciones de proteccion a la
infancia, justicia juvenil, conexién entre disciplinas, otras infancias.

1. INTRODUCCIO

La recerca de noves perspectives en el treball educatiu comporta el sor-
giment constant de noves preguntes, de nous interrogants, i I'assumpcié de
noves ignorancies. L'educacio permet diferents trobades amb el saber. Un
saber que es construeix, es des-construeix..., es re-construeix. Les aportacions
d’aquest treball volen ser unes aportacions que no obturen I'anterior, sind que
reobren horitzons amb la vista posada a cavall entre el que és vell i el que ha
de venir. Parlar d’educacié i d’'infancia té aquestes coses: I'aposta pel futur que
no coneixem i la recuperacié del passat sobre el qual s’ha construit un saber.
Entreteixir aquests temps és tasca ardua i més, si és possible, en els temps
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actuals, en la instantaneitat que ens recorre, en les apostes sobre segur i amb
les imatges d’una infancia allunyada del seu farcell de futur, i a la qual neguem
insistentment la joia de saber.

El segle xxi1 ha comencat sota alguns mantells d’opacitat pel que fa a I'edu-
cacid. A la imatge sense futur de la infancia hi hem d’afegir la imatge difusa
del mestre, la mercantilitzacio de I'escolar i la banalitzacio del discurs peda-
gogic. Aquest panorama convoca a prendre diferents opcions: a) el plany i la
queixa sobre el que s’hauria d’haver fet i no es va fer; b) el total assentiment
als discursos imperants al voltant de la idea que les coses no sén com abans i
que els nens «vénen» diferents; c) la incorporacié incessant i indiscriminada
de solucions immediates, provinents sobretot d’altres disciplines, als proble-
mes educatius; o bé d) des del discurs pedagogic, en connexid, interrogacio i
conversa amb altres disciplines, apostar per noves maneres de fer en educacio,
on es renovi el vincle amb el saber de I'educador, es consideri i es faci visible
al subjecte de I'educacid, i on es recobri el valor dels continguts culturals. Una
aposta que requereix inventar (i reinventar).

D’aix0 que, prenent posici6, ens sentim convocats a donar un nou lloc al
treball educatiu, atorgar de nou a I'educacio un dels papers centrals en el sentit
social. A aquesta tasca es veu convocada la Pedagogia Social, com a analisi dels
models actuals d’educacié social i pel que fa a la proposta de noves maneres
d’entendre les practiques educatives i socials. Una tasca que requereix posici-
onaments epistemologics clars i, en certs aspectes, innovadors; que demana
I'analisi de I'actualitat i la lectura exhaustiva dels canvis i de les noves configu-
racions socials; que necessita revisar les aportacions pedagogiques al llarg d’an-
teriors époques per entendre el present i obrir bretxes de futur; que analitzi
el paper que té en I'actualitat I'educacié social; que promogui la renovacié de
certes idees pedagogiques al voltant de I'educaci social; que tingui en compte
la posici6 de I'educador social, els drets socials del subjecte de I'educacio i els
continguts culturals de la transmissié educativa; i que aposti per la invencio
i la innovaci6 de nous models de treball educatiu en relacié amb la poblacié
amb més carrega de futur: la infancia i I'adolescencia.

Tal com deixavem entreveure, I'actualitat d’época ens convoca a mantenir
una actitud innovadora en molts dels continguts de la cultura que, fins ara,
semblaven intocables i inamovibles. El moment historic pel qual travessem
és d’enorme complexitat i son molts els elements socials, politics, econdomics
i culturals que hi conflueixen. L'educaci6 social, com a conjunt de practiques
educatives en diferents espais institucionals, també esta subjecta a aquests
canvis. La creacio de la diplomatura en moltes universitats espanyoles, la con-
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figuracio professional de I'educador social, la creaci6 de nous espais de tre-
ball educatiu, obliguen a desplegar aportacions teoriques, models educatius i
aproximacions als efectes socials que les actuals politiques socials i educatives
produeixen en els subjectes de I'educacid.

Aixi doncs, aquesta article pretén aportar alguns elements d’actualitat a
I'estudi de I'educacid social, rescatant per a aquesta fita dos autors que suposen
clars antecedents d’una manera determinada d’entendre les practiques socio-
educatives, i investigant les possibles maneres d’adequar els seus objectius
educatius a les noves configuracions socials. Per tant, hi ha una aposta pel
futur de I'educacio social, una aposta per la transmissié educativa i per la res-
ponsabilitat adulta d’aquesta transmissié en el moment en qué rellegim els
classics, en I'instant en qué girem la mirada cap a alldo que ens han aportat
autors com Siegfried Bernfeld i August Aichhorn. Per aix0, i atenint-nos a
la situacid actual descrita, la nostra aposta passa per la innovacid educativa
entesa com I'aportacié d’alternatives als models educatius i socials actuals que
anteposen l'assistencial a I'educatiu.

Les aportacions que es puguin desprendre d’aquest text les entenem com a
contribucions, en la mesura que vénen a sumar-se a altres que ens precedeixen
i amb la intenci6 que puguin arribar a suposar camins per a futurs aportacions
en el camp de I'educacid social de les infancies i les adolescéncies acollides en
institucions. En aquest proposit s'inscriuen aquestes paraules de Kant ([1802],
1983; 34): «De aqui que la educacién no pueda avanzar sino poco a poco; y
no es posible tener un concepto mas exacto de ella, de otro modo que por la
transmisién que cada generacion hace a la siguiente de sus conocimientos y
experiencia, que, a su vez, los aumenta y los pasa a las siguientes».!

Stefan Zweig destacava al prefaci d’El mon d'ahir que la memoria no és
«com un element que reté una cosa per mer atzar i en perd una altra per casua-
litat, siné com una forca que ordena a dretcient i exclou saviament» (2001:
15).2 Aquestes paraules de Zweig no pretenen justificar o exculpar els recor-
reguts o fites historiques que pretenem assenyalar en aquest text, ni tampoc
excusar els oblits que, segurament, concorren en el text. El proposit, doncs, és
dibuixar alguns trets, alguns fils que ens acompanyaran en els plantejaments
de les paraules posteriors a I'hora de postular una manera d’entendre la practi-
ca en el camp de I'educaci6 social. Sens dubte, hi ha molts i grans precedents

L KanT, Immanuel. Pedagogia. Madrid: Akal, 1983.
2 Zweig, Stefan. El mon d'ahir. Memories d’un europeu. Barcelona: Quaderns Crema, SA, 2001.
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de la proteccio a la infancia tal com I'entenem avui en dia. No obstant aixo,
I'eleccié d’aquests dos autors rau en la forma d’entendre I'educacio, I'acte edu-
catiu, en aquestes practiques.

Ambdos personatges coincideixen en el mateix cercle d’assistents a les
sessions d’Anna Freud al voltant dels anys vint; ambdos desenvolupen part
de la seva activitat en institucions encarregades d’atendre nois amb dificultats
socials, i ambdos suposen dos exemples de formes compromeses d’atenci6 en
el camp del que ara anomenem educaci6 social.

Per tant, aquests fils historics procuren al-ludir a dos dels referents que
s’han significat, al nostre entendre, en les bases pedagogiques del treball edu-
catiu amb les infancies. No obstant aix0, la referéncia I'entenem en una doble
direccid: d’'una banda, la referéncia com a connexié directa amb els temes
que tractarem en aquest article (I'acci6 educativa en institucions de protec-
ci0), i, d’altra banda, la referéncia entesa com a senyal i indici que permet
orientar-nos. Ambdues consideracions no s’exclouen, perd assenyalar-les ens
proporciona elements de suport en I'analisi de les practiques educatives i en
les seves bases pedagogiques. Es a dir, aquests fils historics apunten en aquesta
doble dimensio: els referents pedagogics de la proteccid a les infancies, i els
referents fonamentals que conformen la nostra posicio pedagogica.

Al llarg del text s'aporten les referéncies historiques del pensament peda-
gogic que sosté la nostra aposta per I'educacio en el camp de la proteccio a
les infancies. Tanmateix, volem fer ressaltar les aportacions fonamentals de la
nostra posicio en aquest aspecte. Aixi, figures com Siegfried Bernfeld i August
Aichhorn ens remeten a aquesta referéncia al-ludida al voltant de la practica
educativa en un context institucional que treballa amb les infancies en difi-
cultat social. Tots dos autors, i les seves innovacions educatives, suposen un
veritable punt de suport a I'hora d’abordar les practiques institucionals, les
connexions interdisciplinaries i les analisis pedagogiques.

La significacio que cobren per a aquest treball les aportacions de Bernfeld
i Aichhorn es resumeixen en el mateix titol de I'article: el treball educatiu.
Tots dos posen en primer pla les giiestions educatives en relacié amb les infan-
cies desemparades, desprotegides: el seu treball amb orfes el primer, i amb
delinguents juvenils el segon. Els autors analitzen el paper a desenvolupar per
I'educacio, sense obviar o negligir les connexions amb altres disciplines. Un
apunt d’actualitat que ens pot ajudar a situar en més bona mesura la impor-
tancia d’aquesta questid: les institucions actuals (de protecci6 i de justicia
juvenil, segons la nomenclatura actual) situen I'educacié com el puntal de la
seva practica, encara que el plantejament educatiu s'acaba diluint engolit per
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la urgéncia de la malaltia mental, la perillositat dels subjectes, la necessitat
emocional, I'assisténcia social, la correccio o la insercié laboral immediata.
Son aquests els motius que ens empenyen a la recuperacio de les aportacions
de Bernfeld i Aichhorn. L'educacio és possible amb els nens que han estat
abandonats, maltractats, que han sofert abusos o que han deixat caure. | per a
tots dos, I'educaci6 descansa sobre una posicio ética pel que fa al treball amb
les infancies.

2. BERNFELD: UN ANTECEDENT DE L'EDUCACIO EN L'EDUCACIO SOCIAL

Siegfried Bernfeld neix el 1892 a Lemberg, en el que llavors era I'lmperi
austrohongares, actualment pertanyent a Ucraina. Mor a I'exili a San Fran-
cisco, als EUA, I'any 1953, ciutat on va fundar I'any 1941 la San Francisco
Psychoanalytical Society. Filosof per la Universitat de Viena, fou un estudids
de la psicoanalisi, I'educaci6 i la sociologia, aixi com militant sionista (amb un
caracter marcadament laic) i marxista. L'any 1919 funda la Colonia Infantil
Baumgarten, on atén més de tres-cents nens jueus orfes, provinents de Polo-
nia. Els seus textos principals, escrits en el periode d’entreguerres, cauen en
I'oblit durant els anys cinquanta i seixanta, pero es tornen a recuper a finals
dels anys seixanta i durant els anys setanta.

Siegfried Bernfeld va escriure nombroses obres de psicoanalisi, psicologia
i educacio, de les quals n’hem seleccionades dues per abordar el pensament
pedagogic de I'autor: Sisifo o los limites de la educacion (1925)3 i El psicoandli-
sis y la educacion antiautoritaria,* una seleccio editada el 1973 en castella i
que recull textos que van de 1921 a 1932. D’aquest ultim llibre ens interes-
sa de manera especial la primera part, on Bernfeld situa els eixos principals
de les seves idees pedagogiques. Assenyalem, finalment, la reedicié d’alguns
d’aquests textos pedagogics per part de la professora Violeta Nufiez: La ética
del chocolate. Aplicaciones del psicoandlisis en Educacion Social.

Si bé Sisifo... ve a ocupar un primer esglad en I'aproximacio al pensament
pedagogic de Bernfeld, El psicoandlisis y la educacion antiautoritaria suposa una
proposta de praxi educativa pionera, pel fet que dota de contingut cultural el

3 BerNFELD, Siegfried. Sisifo o los limites de la educacion. Buenos Aires: Siglo XXI, 1975.
4 BErNFELD, Siegfries. El psicoandlisis y la educacion antiautoritaria. Barcelona: Barral, 1973.

5 BEerNFELD, Siegfried. La ética del chocolate. Aplicaciones del psicoandlisis en Educacion Social. Barcelona:
Gedisa, 2005.
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treball educatiu amb infancies desprotegides. Es a dir, una mirada pedagogica
que convé rescatar per a les mirades actuals a les practiques d’educacio social.

El mite de Sisif, utilitzat en un llibre de pedagogia, és un valor afegit a les
propostes educatives de Bernfeld, un risc que I'autor assumeix com un exer-
cici étic. Leternitat que travessa els esforgos vans de Sisif serveix com a punt
de suport a Bernfeld per subratllar la necessitat fonamental que té I'educacio
d’admetre i assumir els seus propis limits. Aquesta assumpcié constitueix, para-
doxalment, I'obertura de les possibilitats de I'educacio. EI binomi, llavors, limit-
abast del fet educatiu ve a configurar I'aposta de futur de Bernfeld, és a dir, un
educador que coneix els limits de I'educacié fuig de I'omnipoténcia i I'idealis-
me, de manera que deixa espai suficient perqué I'acte educatiu S'esdevingui.

Aquest aspecte travessa el text de Sisifo... i impregna les guiestions tractades.
Aturem-nos breument en algunes d’aquestes, que suposaran peces elementals
en la construccio de les aportacions al voltant del treball educatiu amb infan-
cies en dificultat social.

En la linia del que s'assenyala fins ara se situa I'afirmacio sobre la necessitat
de fixar els limits de la pedagogia pel que fa a «la seva propia competéncia» i
«el seu propi camp d’accié» (1975; 47). Observem en els moments actuals la
tendéncia a ampliar el camp d’accié de la Pedagogia en funcié d’unes supo-
sades necessitats socials qualificades de problematiques. En el camp d’accid
de I'educacio social passa una cosa semblant. Per aix0, per Bernfeld, fixar les
competéncies de la disciplina i les seves practiques és un requisit. La pedagogia
ha de dotar I'educacio de les eines conceptuals que procurin el seu desenvolu-
pament i progrés, sense que aixo suposi donar «carta blanca» perqué es perme-
ti qualificar tot acte huma com un acte educatiu.

Emmarcar, doncs, la pedagogia suposa (de)limitar, donar-li un marc, i fugir
de les identificacions poc clares. Aixi, Bernfeld es refereix «a una circunstancia
que en teoria esta fuera de discusion y sobre la cual todos coinciden, o sea que la
ensefianza no es lo mismo que la educacion y que, por consiguiente, la doctrina
de la ensefianza, la didéctica, no es lo mismo que la pedagogia. Esta distincion
resulta totalmente irrebatible, pero también totalmente olvidada» (Op. cit.: 50).
I continua oblidada, ens atrevim a afirmar. En el camp de I'educacid social, la
tendéncia sembla que afavoreix la instal-lacié d’un pensament didactic en el
sentit de fer i no tant un plantejament pedagogic que afavoreixi pensar.

I en aquesta logica pedagogica topem amb algunes de les aportacions de
Bernfeld a la practica educativa, que suposen punts de partida en el tractament
d’aquesta. Entre aquelles, la seva mencié a la tasca educativa com a artifici
huma i eina cultural. Bernfeld descarta la simple convivéencia humana com a
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cadena de transmissio de les construccions culturals, i diferencia aquestes de les
seves consequiencies. Aquesta diferenciacio suposa que «para que éstas [les cons-
truccions culturals] no desaparezcan con la generacion que las posee, deben
ser transmitidas mediante un proceso particular, la transmision, y adquiridas
mediante el trabajo especifico del aprendizaje» (Op. cit.: 117) . Per tant, el sim-
ple contacte amb les nocions culturals no significa que s'assimilin, sind que es
requereix un treball de transmissid (per part de I'adult) i d’apropiacio (per part
del nen). Aquesta qiestié descarta, si més no, alguna de les idees centrades en el
paper de I'educador com a model, i revesteix la funcié educativa d’un propasit,
d’una finalitat, i no d'una mera tasca expositiva que s'assimili per contacte. La
intencionalitat, per tant, dona cobertura a I'acte educatiu.

Sisifo... proposa una bastida pedagogica sobre la qual Bernfeld construeix
una proposta de practica educativa que es concreta en els textos apareguts a
El psicoandlisis y la educacion antiautoritaria. EI recorregut per aquests textos
ens re-situa davant questions crucials de I'educacio, davant els requeriments
que I'esdevenir educatiu comporta i que, acompanyats per les promeses d’una
educaci6 merament técnica o moral, semblen oblidats. La posici6 de I'educa-
dor i del subjecte de I'educacio, I'exercici étic de I'activitat educativa, I'autoritat
técnica de I'educador, els limits de I'educacié (de nou), o la paradoxa entre I'exi-
gencia social i I'interés particular i subjectiu del nen sén alguns dels grans temes
que, a I’hora d’'una proposta de practica educativa i social, es requereix almenys
tenir en compte. Les propostes de Bernfeld, doncs, suposen aix0, una proposta
oberta a la reflexid, sense pretensi6 alliconadora. | aquest to reposat, alhora que
contundent, que es respira en els seus textos propicia detenir-se i pensar, una
aturada en la voragine de la urgencia i la immediatesa, aixi com un planteja-
ment rigoros sobre els efectes que certes posicions educatives produeixen.

Davant aquests efectes, Bernfeld perfila un educador «que influya sobre
cada uno de los nifios o jovenes individualmente considerados, se preocupe
fundamentalmente por el individuo en particular y disponga de medios espe-
ciales para obtener una influencia determinada sobre cada individuo» (1973:
78). La particularitat, en la mesura que es té en compte, suposa una posicid
de I'educador que veu la subjectivitat i que, per tant, traca una posicid ética de
I’educador. Una ética que considera el subjecte com un enigma, contradient
aixi aquells que el consideren com a transparent, que categoritzen els indivi-
dus en funcio de la seva procedéncia o la seva dificultat. Aquesta posicio de
I'educador que Bernfeld (Op. cit.: 87-90) realca esta fonamentada en la seva
«autoritat técnica», una autoritat que no se sustenta en el «pedestal de I'auto-
ritat moral», sind en 'autoritat «del maestro que organiza los medios y abre
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el camino para el objetivo comin», «que se limita a mostrar las formas con
que pueden conseguir sus propios objetivos». Aixi, Bernfeld (Op. cit.: 90-91)
no és partidari d'una pedagogia basada en I'«autoridad adquirida mediante
el miedo», de la qual tan sols emana control i obtura I'acte educatiu, encara
gue tampoc en una «autoridad conseguida mediante el amor», que si bé opera
canvis, esta sotmesa a situacions paradoxals i capricioses dels actors, sind que
suggereix «la autoridad que obtiene el dirigente técnico», quelcom «asequible
a todos los educadores» i «que puede aprenderse».

El saber, doncs, és una eina basica per a I'educador. Un saber que no neces-
sita subdivisions minimitzadores del tipus «saber ser», «saber fer» o «saber
estar».5 Un saber técnic que requereix de I'educador una posici6 etica respecte
del subjecte i respecte de la cultura.

3. AICHHORN: LA CONNEXIO ENTRE DISCIPLINES

August Aichhorn neix a Viena I'any 1878 i mor el 1949. La seva introduc-
cid a la psicoanalisi s'inicia a partir del treball que realitza al Tribunal Tutelar
de Menors. Entre altres institucions, en el periode 1918-1920 va estar a Ober-
hollabrunn, al nord-oest de Viena, on va desenvolupar part important del
treball educatiu amb joves delinquients. Després de la Segona Guerra Mundial
va ser director de I'International Journal of Psychoanalysis.

Les aportacions d’August Aichhorn que intentarem esbossar provenen del
seu text Juventud descarriada (1925),” una traduccié poc afortunada marca-
da per I'época en que apareix a Espanya (1956), ja que el titol en alemany,
Verwahrloste Jugend, s'aproxima més a «joventut desemparada».® De tota
manera, la seva contribucié al treball amb nens i joves delinquients suposa
un antecedent majuscul de les practiques actuals, si bé, com anirem veient,
algunes de les seves consideracions (0 bé perqué es desconeixen o bé per les
seves marques d’epoca) no sembla que es tinguin gaire en compte. Una lec-
tura actualitzada i rigorosa garanteix una analisi de certs punts de partida
que doten el relat de I'experiéncia d’Aichhorn d’un preuat valor afegit. Els

6 Ens referim aqui a les aportacions realitzades a: DeLors, Jacques. La educacion encierra un tesoro.
Informe a la UNESCO de la Comisién Internacional sobre educacién para el siglo XX1. Madrid: Santillana, 1996.

7 AicHHoRN, August. Juventud descarriada. Madrid: H. F. Martinez de Murguia, 1956.

8 L’any 2006 I'editorial Gedisa va publicar una reedicié del llibre esmentat amb aquest titol, amb
una traduccié d’aquest més aproximada a la versié original en alemany. AicHHorN, August. Juventud
desamparada. Barcelona: Gedisa, 2006.
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seus constants interrogants, les seves recerques i les seves analisis sobre qiies-
tions que, a primera vista, poden semblar obvies ens enfronten, als educadors
d’avui, almenys a formular-nos algunes preguntes de les considerades inne-
cessaries perque estan solucionades. Lestudi d’Aichhorn ens demostra, pero,
que aquest exercici interrogador ha de ser perseverant. Es, en definitiva, el
motor educatiu. Unes paraules de Maria Zambrano,® referides a I'abséncia de
I'educador, deien: «no tener maestro es no tener a quién preguntar y, mas hon-
damente todavia, no tener ante quién preguntarse» (2000: 138). Nosaltres hi
afegim, seguint els pensaments d’Aichhorn, la necessitat que aquest mestre es
pregunti perque emergeixi aquesta posicid educativa, perque el subjecte pugui
preguntar i preguntar-se.

Abans que les paraules d’Aichhorn a Juventud descarriada, volem rescatar,
per tal com les consideram de gran interes per a les practiques educatives, les
aportacions que fan Sigmund Freud (al proleg) i K. R. Eissler (al prefaci).
Per la seva banda, Freud, a més del ja famds comentari respecte de I'educacid
com a professio impossible,'° proposa una especial relacio entre disciplines:
«El efecto de la educacion es algo sui generis; no debe ser confundido con la
influencia psicoanalitica, ni reemplazada por ella. El psicoanalisis, dentro del
marco de la educacion, puede ser considerado como un medio auxiliar de tra-
tamiento del nifio; pero no es un sustituto adecuado de aquélla. No solamente
resulta imposible tal sustitucion, en el terreno practico, sino que tampoco es
recomendable por razones tedricas» (Aichhorn; 1956: 15). Una valuosa con-
sideracié que propugna una connexio reciproca d’aprenentatge mutu entre
educacio i psicoanalisi, i que Aichhorn, al llarg del text, preveu en singular
deferéncia. Quant a Eissler (metge i filosof), en una aproximacié biografica a
la figura d’Aichhorn després de la seva mort, relata les cerques i els recorreguts
d’aquest en el camp del treball amb nois que havien comeés diferents crims i
delictes. En una d’aquestes semblances, Eissler defineix la posicio d’Aichhorn
davant les seves indagacions: «El castigo, la segregacion, el latigo, fueron acon-
sejados por algunos; amor, humanidad, comprension, piedad y caridad, por
otros. A Aichhorn no le satisfacian ninguna de estas tentativas» (Op. cit.: 18).

9 Zamerano, Marfa. Vocacién de maestro. Malaga: Agora, 2000.

10 Es al proleg de Sigmund Freud al llibre d’Aichhorn on planteja que I'educaci6, juntament amb la
cura i el govern, és una de les professions impossibles. La impossibilitat assenyalada per Freud repercuteix
en la consideracid del que I'educacié ha de poder fer respecte dels seus propis limits, i indica la necessitat
de consciéncia d’aquests respecte de les possibilitats de I'educacio. Es a dir, si assenyalem alguns d’aquests
limits, és possible que apareguin I'oportunitat i les possibilitats de treball educatiu.
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Les seves experiéncies a la Institucié Oberhollabrunn, recollides a Juventud
descarriada, ens acosten als intents de solucié d’aquestes explicacions inicials.

El procés de socialitzacié guia la finalitat del treball educatiu que desple-
ga Aichhorn: «El fin de la educacion es conducir al nifio desde aquel estado
asocial a uno social» (Op. cit.: 32), i si tenim en compte que el psicoanalista
vieneés treballa amb nens que han comeés algun delicte, aquesta afirmacioé cobra
més rellevancia. | és aixi perqué Aichhorn parteix de la idea que tots els nens,
al principi, son éssers asocials. Per tant, I’horitz6 educatiu és el mateix; canvi-
aran les maneres de travessar el procés i el treball a realitzar, perd la meta no
difereix en absolut de I'educacié dels subjectes pretesament normalitzats en
I'aspecte social. El garant i responsable d’aquest procés no és altre que I'edu-
cador. El seu treball, I'educatiu, estara fonamentat en tres pilars (Op. cit.: 39):
la capacitat intuitiva respecte de les dificultats que comporta I'exercici del seu
treball, I’habilitat tecnica basada en el coneixement dels mecanismes psiquics
i el saber en la mesura que aquest suposa considerar el valor dels factors eco-
nomics, sociologics i culturals. Aquest ultim aspecte, precisament, Aichhorn el
destaca per alertar de la sobrevaloracid de la significacio de la psicologia en els
processos educatius.

Amb tot aix0, I'educador treballa en una institucid, i aquesta ha de com-
prendre un marc establert sota unes condicions minimes. Aichhorn és extre-
madament contundent pel que fa a aquests condicionants que aporten certes
garanties al treball educatiu que s’hi pretengui realitzar. Aixi, davant insti-
tucions de caire militar on regni el meticulds ordre dels interns (pag. 186),
es proposa un marc institucional on el conflicte s'incorpori com a element
i possibilitat de treball. D’altra banda, «<hay un gran peligro en una Institu-
cion en la que la individualidad del nifio no se desarrolle segun las lineas mas
adecuadas a sus necesidades, sino que los reglamentos estén supeditados a los
requerimientos administrativos reduciendo al nifio a un mero interno con un
numero» (pag. 189). Certament, el treball amb les particularitats del nen és
més complex i ofereix més dificultats a I'educador que si es maneja amb I'ho-
mogeneitat artificial que suposa no tenir en compte aquesta individualitat. De
la mateixa manera succeeix amb la importancia que Aichhorn concedeix a les
pertinences dels nens, a «tener un cajon, un armario, una caja 0 un sitio que
nos pertenecia exclusivamente, y donde podiamos esconder nuestros secretos a
nuestros padres, hermanos y hermanas, que podiamos ordenar, si queriamos,
0 dejar desarreglado, seguin nuestro deseo» (pag. 189). Davant d’aix0 ens tro-
bem educadors que inspeccionen el més recondit racé de I’habitaci6 dels nens
a la recerca d’alguna cosa que se sostregui a I'ordre imposat, educadors que
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pretenen portar el seu ordre (i el seu desordre) a tots els calaixos ordenats (i
desordenats ) dels nens. Darrere d’aquests ordres es troba I'intent de portar la
uniformitat a tots els aspectes de les vides dels nens. En definitiva, la temptati-
va de no deixar espai al desordre vital sota I'atenta mirada de I'educador. Sense
oblidar que uniformitzar és homogeneitzar, és a dir, fer més facil la nostra
feina (o evitar la dificultat de la nostra feina). Al costat d’aquestes condicions
materials, a Oberhollabrunn es cuiden també aspectes que podriem anome-
nar «climatics», referits a I'ambient necessari perqué els objectius educatius
trobin possibilitats. En aquest sentit, té un paper preponderant la posicio de
I’educador davant el treball amb nens que presenten algun tipus de dificultat
social: fugir de la criminalitzacié del subjecte; dirigir una mirada protectora al
nen evadint la consideracié que és a la societat a la qual cal protegir d’aquests
nois; promoure un clima institucional de treball, interés i afecte i procurar un
respecte a la intimitat (pag. 188-189).

Els ensenyaments d’August Aichhorn, seguint el seu treball en una institu-
cié creada per a nens i joves delinguients, es poden entendre des d’una doble
perspectiva: d'una banda, I'emergéncia de I'educacid per a totes les infancies
a un primer pla, fent retrocedir posicions reglamentaristes, culpabilitzadores
i criminalitzadores, de I'altra, la possibilitat d’un treball interdisciplinari que
no ofegui els proposits educatius, que faciliti i aporti elements d’analisi i de
reflexié i doni compte dels temps necessaris perqué alguna cosa dels efectes
educatius es produeixi.

4. UN EPILEG:. LA LECTURA DE BERNFELD | AICHHORN EN LA TRAJECTORIA D'UN
EDUCADOR SOCIAL

El camp d’estudi del qual provinc és el de la Pedagogia Social, com a dis-
ciplina que té per objecte d’estudi les practiques d’educacié social. Durant
molt temps he estat educador d’un Centre Residencial d’Acci6 Educativa que
atén i educa nens i nenes que, per diferents motius, son tutelats per la Gene-
ralitat de Catalunya. | va ser en aquesta institucio en la qual vaig poder llegir
per primera vegada els dos textos que ens convoquen aquesta tarda. Els vaig
llegir sota els seus antics titols (EI psicoandlisis y la educacion antiautoritaria i
Juventud descarriada). | vull recuperar la primera impressio, perqué és la que,
en el fons, m’ha permes un renovat acostament a les noves edicions dels Ili-
bres, I'any 2005 i 2006 respectivament. Aquella primera impressio va ser una
barreja de sorpresa (deguda a la meva ignorancia) i temor. Un temor forjat en
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la comparaci6 gairebé immediata de les practiques que plantejaven Bernfeld i
Aichhorn i les que es duien a terme al Centre Residencial.

Els termes d’aquesta comparacid s'establien al voltant de dos eixos princi-
pals: d’una banda, un eix al voltant del qual pivotava la feina a desenvolupar
per un educador en una institucié d’aquestes caracteristiques, molt semblants
a les descrites als textos en aspectes fonamentals. D’altra banda, quin lloc es
construia a la institucié per albergar-hi el subjecte. En el nostre cas, per possi-
bilitar una ocupacié amb garanties del lloc de subjecte de I'educacio.

Les aportacions de Bernfeld i Aichhorn es plasmen en el titol d’aquesta
presentacio: el treball educatiu en la proteccié a les infancies. Tots dos posen
en primer pla el paper a desenvolupar per les questions educatives en relacio
amb les infancies desemparades, desprotegides, oblidades i invisibilitzades.

Deiem anteriorment que les institucions de proteccio i de justicia juvenil
actuals situen I'educacié com el puntal de la seva practica, encara que, si un
fa una ullada darrere del mur, insistim que el plantejament educatiu s'acaba
diluint engolit per les urgéncies, les immediateses, les necessitats anomena-
des emocionals i d’altres amb un fort component punitiu com el control,
les mesures educatives correctores o la contenci6. Sén aquests els motius
que empenyien a la recuperacio de les aportacions de Bernfeld i Aichhorn.
L'educacio és possible amb els nens que han estat abandonats, maltractats, dels
quals s'ha abusat 0 que han deixat caure. | segons tots dos, I'educacié descansa
sobre una posicid ética pel que fa al treball amb les infancies. Un lloc, sens
dubte, controvertit i complex per a I'educador, perd un lloc a autoritzar-se a
ocupar. Un lloc que tots dos conviden a anar inventant, a anar alimentant, per
fugir de la fonamentacio rapida amb la qual ara s'aborda el lloc de I'educador
(només cal observar el cataleg interminable de perfils professionals basats en
un estil de vida, en la majoria dels casos, inabastable per a qualsevol ésser
huma: empatic, sociable, tolerant, solidari, observador, consequent, coherent,
etc. Per contra, tant Bernfeld com Aichhorn acoten, limiten, aquest lloc, pero
el doten d’un element sospitosament oblidat en moltes d’aquestes llistes de
caracteristiques personals de I'educador: el saber. Saber maniobrar i inventar,
conéixer més enlla de les técniques a I'Gs i els métodes homogenis o saber ser i
saber estar. Parlen de saber i, per tant, també de no saber, parlen d’ética i no de
moral, parlen d’orientar i no de jutjar.

I en aquest sentit, convoquen a oferir un lloc a les subjectivitats. Recongi-
xer les opacitats i ometre la transparéncia ideal del subjecte. Tant I'un com
I'altre introdueixen I'atencid a la particularitat com un pas previ a les possibi-
litats d’un treball educatiu que prevegi I'horitzé de la seva articulacié amb la
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societat. Aquest treball de reconeixement avui es veu segat per la inapel-lable
necessitat de sectoritzar els infants i els adolescents en conjunts poblacionals
que ens orientin en el seu tractament, que ens facin suportable el nostre
no-saber. El treball educatiu en certes practiques actuals desapareix abans
gue pugui iniciar-se i s'estableixen mesures prévies que no corresponen amb
I'obertura de possibilitats educatives, sind amb la cronificacio de les dificultats
per donar compte del diagnostic realitzat.

Torno de nou als camins de la memoria. Al Centre Residencial la lectura
d’aquests textos va produir, com he dit, sorpresa i temor, que, lluny de llastar,
va introduir dos vectors que fins llavors ignoravem: la capacitat per deixar-nos
sorprendre i la necessitat d’acceptar un no-saber sobre la propia practica edu-
cativa. Amb el temps, els educadors d’aquest centre vam poder descobrir que
ambdues questions pertanyien a aquesta série d’elements fonamentals dels
quals s’havia de nodrir el camp educatiu. I, també, des de llavors, el llegat de
Bernfeld i Aichhorn passa a ser un llegat de la mateixa institucio. Creiem que
aixi ho haurien volgut. Perque Bernfeld i Aichhorn tindrien veritables dificul-
tats per exercir les seves practiques en I'actualitat. A part de la titulacié (que
també els ocasionaria algun disgust) i els buits en la formacié (aquests més,
si és possible), es trobarien amb certa disposicié per entendre les institucions
de proteccid com a fortins entestats a protegir la societat dels perills d’aquests
nois i noies. Bernfeld trobaria en el seu maxim apogeu allo de qué tant es
lamentava: una pedagogia casernaria de la ma d’una pedagogia de I'amor. Una
parella que perverteix la pedagogia i la llanga en mans del control i de la cari-
tat. Aichhorn, per la seva banda, assistiria estupefacte a I'increment brutal de
la medicalitzacié dels infants i adolescents a les institucions del segle xxi, a
I'ambient repressiu i desolador de les adolescéncies tancades i a la preocupa-
cio del discurs pedagogic dominant per mantenir, malgrat tot, la incapacitat
d’abordar un treball educatiu amb aquelles.

Per aquests motius, per a I'educacié social amb les infancies i les adolescén-
cies, les aportacions de Bernfeld i Aichhorn suposen reprendre I'educacié en
I'educaci6 social. Es a dir, promouen, situen i defineixen els limits i, també, les
possibilitats del treball educatiu. Aportacions que son llegats, i que com a tals
haurien de ser tractades.
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