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RESUM

En aquest text es presenta una lectura de Rousseau des de la seva dimensi6 politica
i sota una perspectiva d’actualitat. Amb una aproximacio a la concepcid i I'argumenta-
ci6 dels elements que conformen el projecte politic en I'obra El contracte social —aixo
és, justicia, moral i ra6— les autores pensen a fons la modernitat des de I'assumpci6
del convencionalisme civic liberal. L'espai public és, doncs, I'eix que permet desgranar
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els arguments que condicionen un ésser huma que es desplega molt més enlla de la
naturalesa i que donen sentit a una educacié conscient d’una de les seves finalitats
intrinseques més rellevants.

Paraules clau: Rousseau, dimensi6 politica, espai public, moral, pedagogia con-
temporania.

ABSTRACT

This text presents a reading of Rousseau from his political dimension and
following a current perspective. With an approach to the conception and discussion
of the elements that make up the political project in his work the Social Contract —
that is: justice, morality and reason—, the authors delve into considering modernity
from the assumption of liberal civil conventionalism. The public space is, therefore,
the crux that makes it possible to thresh out the arguments conditioning humans that
spreads far beyond that of nature and gives meaning to an education aware of one of
its most important intrinsic purposes.

Key words: Rousseau, political dimension, public space, moral, contemporary
pedagogy.

RESUMEN

En este texto se presenta una lectura de Rousseau desde su dimension politi-
ca y bajo una perspectiva de actualidad. Con una aproximacion a la concepcién y
argumentacion de los elementos que conforman el proyecto politico en la obra del
Contrato Social —esto es, justicia, moral y razon— las autoras se adentran en el pen-
sar la modernidad desde la asuncidn del convencionalismo civico liberal. El espacio
publico es, pues, el eje que permite desgranar los argumentos que condicionan un ser
humano que se desarrolla mucho mas alla de la naturaleza y que dan sentido a una
educacion consciente de una de sus finalidades intrinsecas mas relevantes.

Palabras clave: Rousseau, dimensidn politica, espacio publico, moral, pedagogia
contemporéanea.
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LA TRAMPA DE Rousseau. O COM ES POT SALTAR DEL CONVENCIONALISME AL CIVISME

La traicidn a la naturaleza y a uno mismo
no es obedecer al amo, sino amarlo.

Lo despreciable no es aceptar su poder,
sino su discurso.?

Llum i penombra

Sembla que fer un escrit sobre Rousseau sigui haver de tornar al naturalis-
me. Aquest tret ha estat el més publicitat de I'aportacié del pensador ginebri.
Pero rellegir-lo —no cal ni fer-ho amb deteniment— posa en evidéncia que
reduir el seu discurs pedagogic a I'esfera natural escapca la dimensio politica i
moral, que és, precisament, el motor que el condui a imaginar una pedagogia
que permetés arribar a la civilitat i participar-ne conscientment.

La dissociaci6 d’alld natural i allo social —atribuint la bondat al primer i la
maldat al segon— pot haver estat una de les causes per haver-los presentat com a
idees independents. No obstant aix0, quan hom comenca a indagar els possibles
fils que connecten una i altra condici6 arriba facilment a observar que és en la
condicié natural on Rousseau falca el seu discurs entorn de la condicié social
—amb tot el component politic que implica—, i que reconeix com a component
indispensable per poder pensar la dimensié humana. Podriem dir, doncs, que el
que fa Rousseau és —malgrat el quiestionament explicit en relacié amb la viabili-
tat de tot sistema democratic— incorporar els ideals liberals de I'época a I'educa-
ci6 des de la via de partir de la natura com a ancoratge des d’on desenvolupar-los.
En paraules de Zambrano, «Todo el afan de Rousseau significa un esfuerzo de
naturalizar, de fundar en naturaleza y no en cultura los postulados liberales».2

Aquest article no deixa de ser un exercici més per explorar I'entramat d’un
discurs amb anim de revisar amb ulls d’avui alguns dels elements que li han
estat atribuits, i de quines maneres aquests encara participen en el context
contemporani de la pedagogia.

Posar en relleu aquelles idees que han quedat a la penombra, ocupant
un pla secundari i alié a les idees clau que han estat fetes ressaltar i que, no
obstant aixd, considerem basiques per comprendre la proposta pedagogica de
Rousseau, ens ha portat no només a valorar la seva transferencia al present
sinG també a considerar la hipotesi de la possible causa per la qual els elements
a I'ombra continuin sent, com en I'origen, els que son.

1 Bermudo, José Manuel (coord.). Los fildsofos y sus filosofias. Vol. ii. Barcelona: Vicens Vives, 1983, pag. 334.
2 Zambrano, Marfa. Horizonte del liberalismo. Madrid: Ediciones Morata, 1996, pag. 250.
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I. El context natural del projecte social

Potser la freqiiéncia amb qué s’ha presentat Rousseau com a defensor de la
natura com I'entorn més idoni per a I'educacié ha tapat la globalitat del corpus
de la seva proposta, reduint-la a una mera aplicacié d’un escenari d’esquena a
la convivéncia humana. D’aqui que des de la pedagogia no hem pogut 0 no
hem sabut tenir prou presents totes les dimensions que vertebraven el pensa-
ment rousseaunia. La poténcia de la idea forca transmesa amb la divulgacié de
I’Emili —el valor de la infancia amb la natural innocéncia, amor, generositat,
ingenuitat i individualisme i aillament de I’entorn social— ha eclipsat altres
idees sense les quals és dificil recongixer I'orientacio eminentment politica dels
treballs de Rousseau.

La dimensié politica de I'obra és I'expressio del compromis politic que
motiva les reflexions del filosof, compromis que es pot recongixer facilment en
la seva forta preocupacid per tot allo referent a les quiestions morals, aixo és,
allo que fa de pont entre ser especie (concepcio simplista de natura) i ser huma
(incorporacio6 de la rad, la consciéncia i el lliure albir).

Tal com assenyala Quintana, «<Rousseau entén que I'existéncia de la socie-
tat és un fet irreversible. En realitat, mai no va existir cap altra cosa. L'estat de
la naturalesa és un mer ideal. Pero, com a tal, serveix per orientar I'existéncia
humana, i a aixd hem d’atenir-nos».2 Aixi, considerar la naturalesa com a refe-
réncia des d’on fundar el projecte humanitzador i no com un fi en si mateix és
el matis que, en obviar-lo, difumina el caracter politic i reclou la comprensié
de I'obra en I'estretor d’una caricatura. La lucidesa de la lectura que en fa
Quintana ens facilita exposar els arguments que ens fan pensar en el biaix que
les veus de la pedagogia han tingut a I'hora de donar-ne a congixer el model
educatiu. Certament, per Rousseau la vida no es dona fora de la naturalesa, i
per tant, és en la naturalesa on té lloc el desenvolupament huma. Aleshores,
I'organitzaci6 de la convivencia social no pot ser projectada fora de les bases
que la naturalesa posa a disposicié dels homes i dones, nens i nenes en néixer.
D’aqui la persistent insisténcia a remetre’s a aquells elements que, inherents a
la naturalesa humana, permeten la supervivéncia de les dones i els homes amb
una civilitat que els diferencii dels animals i plantes. En paraules de Bowen:

3 Quintana, José M. «El concepte de naturalesa i d’estat de naturalesa en Rousseau», Temps d’Educacié
[Barcelona], nim. 39 (2010), pag. 232.
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La educacion natural propuesta en el Emilio es solo el principio del genui-
no proceso educativo, ya que si siguiéramos siempre a la naturaleza, la
vida estaria privada de esa crucial toma de decisiones y, a semejanza de los
animales y las plantas, estaria dominada por los apetitos. La humanidad
previene de situaciones conflictivas que exigen una opcion, lo cual requiere
a su vez un juicio moral.*

La clau per resoldre la convivencia harmonica entre natura i societat,
doncs, és la que presenta amb el contracte social, defensant-la com allo que
permetra viure humanament sense negar el substrat natural del qual, a més,
formem part.

Tal vegada, la traducci6 literal del procés educatiu novel-lat a 'Emili va
desembocar en el dibuix d’una sequiéncia progressiva, lineal, automatica i uni-
versalitzable (a manera dels plantejaments psicologics evolutius del segle xx)
que va situar la natura en un primer estadi separat de la resta d’etapes que
és necessari superar per assolir I'objectiu Gltim d’arribar al projecte final: la
capacitat de viure en societat. El fet de considerar-la com a etapa inaugural, i
amb les connotacions d’indispensable, redemptora i decisiva per al bon curs
del projecte educatiu atorgades a la natura, radicalitza la tradicional escissié de
les vessants natural i social. Aquesta representacio de la natura li atribueix una
funcid salvifica que enfosqueix la necessitat de pensar I'articulacié d’altres ele-
ments indispensables per a la convivencia humana. | en descartar-los, queda el
missatge que tot comenca i acaba en la natura, la llibertat individual i I'infant.

La centralitat que I'Escola Nova dona a la dimensi6 natural de I'infant —
rellevancia que interessa per a la fonamentacié del nou moviment pedago-
gic—col-labora en I'assentament de la idea que sera I'esdevenir natural allo
que fara, com per art de magia, que la criatura —una vegada superats tots els
estadis— pugui moure’s «lliurement» en societat. | si, aquesta reflexio és la
base de Rousseau. Una base, pero, que en la seva concepci6 originaria con-
cep tal llibertat com una llibertat civica, no pas individual. Es per aixo que
diem que la llibertat natural en realitat ha de ser entesa com a llibertat social,
una llibertat eminentment nascuda i sostinguda pel caracter relacional dels
individus, conscients de la comunitat on estan incardinats i de I'esclavatge i
la pobresa que comporta per a la seva humanitzacio I'abséncia de vincles. Es

4 Bowen, James. Historia de la educacion occidental. Tom iii. Barcelona: Herder, 1985, pag. 258-259.
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en aquest punt on ja és possible palpar la qliesti6 moral com la qliesti6 fona-
mental que orienta les especulacions politiques del pensador, perqué articula
la llibertat amb relaci6, i de la qualitat d’aquesta amb la convivéncia que déna
forma a I'organitzacio politica dels individus.

La carrega moral queda fora de dubtes en escriure a manera de sentencia:
«Despojarse de la libertad es despojarse de la moralidad».5 Si recloure la lliber-
tat a una esfera individual porta a desenvolupar I'egoisme, la mesquinesa i la
indiferéncia vers I'altre, un perill d’origen natural, Rousseau I'esquiva incloent
la moral com a element de la llibertat. A partir d’unir dret i deure, indivi-
dualitat i grup, justicia i civilitat, sense deixar de recongixer les perdues que
comporta la sortida de la ignorancia de I'estat de la naturalesa, Rousseau posa
al centre la moral com a element indispensable per poder conduir a bon port
el contracte social.

Aquest pas de I'estat de naturalesa a I'estat civil produeix en I’home un
canvi forca notable, en substituir en la conducta I'instint per la justicia i
donar a les accions la moralitat que abans els mancava. Solament llavors,
quan la veu del deure i el dret substitueixen I'impuls fisic i I'apetit, es veu
forcat I'nome, que fins aqui només havia tingut miraments per a ell mateix,
d’obrar segons uns principis diferents i de consultar la ra6 abans d’escoltar
les inclinacions. Si bé es priva en aquest estat d’alguns avantatges que li
vénen de la natura, en guanya d’altres tan grans, les facultats s'exerciten i
es desenvolupen, les idees s'estenen, els sentiments s'ennableixen i I'anima
en conjunt s'eleva a tal punt, que si els abusos d’aquesta nova condicio
no el degradessin sovint per sota d’aquella d’on ha sortit hauria de beneir
sens treva I'instant felic que el n"arrenca per sempre i que féu d’un animal
estdpid i limitat un ésser intel-ligent i un home.8

Justicia, moral i ra6 substitueixen I'animalitat dels instints i 'egocentrisme.
Desenvolupar-los requerira, doncs, una consciencia d’alteritat, saber que no
existim sols i que en I'entorn «natural» ens relacionem amb d’altres, convivint-
hi. De la manera com s’ha d’organitzar la convivéncia n’ha de donar ra6 la
rad, no l'instint. Desenvolupar aquesta rad és la porta a les eleccions justes i,
per tant, morals, i tal proposit de passar de I'estupidesa a la ra6 sera una de les

5 Rousseau, Jean-Jacques. El contrato social. Ciudad de México: UNAM, 1984, pag. 13.
6 Rousseau, Jean-Jacques. Del contracte social. Barcelona: Edicions 62, 1993, pag. 59.
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finalitats de I'educacio; i aixi com la civilitat és moral o no és, aixi —subrat-
llem nosaltres— I'educaci6 és moral 0 no és. Per tant, la dimensié politica de
I'educacio es troba en la consideraci6 de la condicio social de les criatures i,
per tant, la seva educacié —Ila finalitat de la qual és bastir la rad necessaria
per a la convivéncia— no pot discdrrer al marge dels itineraris que porten a
aprendre els elements que les configuren com a éssers politics.

I1. De la convenci6 social al pacte social

Tornem al llegat pedagogic i a la penombra de la dimensi6 politica del dis-
curs rousseaunia. Una de les idees que hem exposat fa referéncia al biaix en la
divulgacié del model educatiu, biaix que participa de la contradiccié que del
seu discurs en separa la vessant pedagogica circumscrita a I'ambit estrictament
individual de la vessant politica situada en I'ambit col-lectiu. Si en seguim els
indicis, potser comprendrem per qué ha arribat amb la concrecié amb que ha
arribat i per qué la dimensi6 politica roman a la penombra.

Els arguments amb els quals Rousseau s'ajuda per justificar el seu contracte
social descansen sobre la tesi que la naturalesa sense elaboracié moral porta
a la vilesa. El desenvolupament natural de la generositat i bondat inicial fa
que es transformi en egocentrisme en el moment d’entrar en relacié amb els
altres. La presencia dels altres corromp la bondat primigenia, de manera que
els altres sGn entesos com una nosa, sén alld que impedeix que la llibertat
inherent en I'individu pugui estendre’s sense limit. Tal situacio genera que allo
que en un primer moment és generositat esdevingui egoisme: la llibertat és la
«meva» llibertat i els deures s'esborren quan Gnicament i exclusivament només
es reclamen els propis drets. Aixi, la cosmovisio de cada individu es tanca en
I'autoreferencialitat, I'eix central on situar la perspectiva per valorar els afers
que atenyen la vida és un mateix, concepcié que menysté clarament I'existén-
cia dels altres. Aleshores, per Rousseau alld que en principi és amor esdevé odi
i molestia i el que era innocéncia ara és vilesa. Com a consequiéncia del perill6s
resultat de les anteriors logiques, I'autor conclou que alla on ens portaria el fet
de mantenir-nos en el cicle natural és a la amoralitat.

Hauria estat la consciéncia de tal risc el motiu pel qual s’haurien aplicat les
convencions socials, una determinada urbanitat dictada per uns i acatada pels
altres. La funci6 reguladora dels codis socials a seguir porta al seu compliment
més des de la inconsciéncia que no des del convenciment, quan no estableix
una doble vara d’actuacid que es preocupa més per I'aparenca de concordanca
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externa amb la convencié del moment que no per corregir la que en realitat
se segueix. Aquest punt de fingiment hipocrita del comportament social que
resulta del seguiment de les convencions és el que Rousseau rebutja, ente-
nent-lo com una forma d’esclavitud que nega la naturalesa. Aquest aspecte
representa una aportacio interessant que trobem en les bases de la proposta de
Rousseau en tant que la basa en la natura i no en la condici6 del nivell social de
la persona. Reprenent la relacio entre la llibertat civica i la moral, I'estén sobre
tots els homes indistintament de la posicié econdmica i social que tinguin,
de manera que la universalitzacié de la possibilitat de participacio politica
queda enunciada, i la consciéncia moral deixa de ser d’uns quants i passa a ser
reconeguda per a tothom: «Pues antes pudo haber libertad, pero restringida a
una clase aristocratica, mediatizada, condicionada por ciertos valores. Era una
libertad de cultura, y no de naturaleza».” Els valors de la igualtat i la llibertat
queden aixi articulats en la seva proposta.

Ara bé, I'argument no deixa de ser el nus on apareix el que podriem con-
siderar com la paradoxa no resolta i que ha pogut donar com a fruit I'omissio
d’esforgos per arribar a la seva concrecio. Ens hi referim en tant que la llibertat
civica fundada en la responsabilitat sense abandonar la condicié natural impli-
ca viure en una doble subjeccié sense concebre-la com a limitacid, siné com
a base per a la més bona organitzacié social a la qual es pot aspirar: «La acep-
tacion de la sumisiéon no esta permitida, es una traicion a la naturaleza. No
hay posibilidad de legitimar la sumision; no hay razén alguna que justifique
moralmente la renuncia del hombre a ser su duefio, a vivir libre, a someterse
alaley»®

Ser lliure i alhora sotmetre’s a la llei. Ser lliure gracies a la submissié a una
llei és una idea dificil si no es té en compte que la dita llei no és convenci6
sind elaboracié conscient i participada pel sobira i alhora stbdit. Es a dir, el
filosof concep les lleis com els registres de la voluntat general, en qué par-
ticipen tots i cadascun dels subdits. En aquest sentit, ser amo d’un mateix
no significa fer el que es vulgui sind saber per que es fa. Tal consciencia és
[libertat i no submissio. | és a fi de coneixer i assolir una consciéncia d'aques-
tes caracteristiques que cal aprendre a consultar la rad abans que la inclinacio
natural, sempre contemplant els afers quotidians des del prisma de la moral.

7 Zambrano, Maria. Horizonte del liberalismo. Madrid: Ediciones Morata, 1996, pag. 250.

8 Bermudo, José Manuel (coord.). Los filésofos y sus filosofias. Vol. ii. Barcelona: Vicens Vives, 1983,
pag. 332.
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Com ja s’ha apuntat, els discursos i les practiques pedagogiques contempo-
ranies han tingut la tendéncia de quedar-se en la condicié natural, promovent
la concepcid natural de llibertat i deixant en un segon terme la condicio social
posposant-la, quan se’n contempla la idoneitat, a etapes formatives posteri-
ors 0 bé incorporant-la tan sols de manera anecdotica, a vegades fins i tot
caricaturesca, amb iniciatives que I'assignaturitzen. L'ordre d’aquestes linies
d’actuacié porta a deslligar les questions morals de la resta dels continguts que
formen el corpus del coneixement. Presentar de forma aillada el que ateny la
formacié moral desvinculant-ho de I'accid cientifica i artistica és despullar-la
de la seva ra6 politica. La dinamica de compartimentacid del saber ha desem-
bocat a separar també els camins d’aprenentatge racional, moral i huma, que
en la ment de Rousseau anaven intrinsecament units.

La dimensié moral de I'educacié no és un annex ni un complement opcio-
nal de I'educacid, no és una quiestio tangencial ni tan sols transversal, sin6 que
hi és intrinseca, substancial. Posar la moralitat com a satél-lit del fet educatiu,
deixar la llibertat civica fora del que ocupa I'educacié seria com fer una paella
bullint I'arros en una olleta a banda, és a dir, ens el podriem arribar a menjar,
perd no seria el que ens han dit que és. Per la mateixa ra0, i segons el nostre
punt de vista, I'educacié és moral o no és; altra cosa és si alld qgue anomenem
educacio no és en realitat instruccid. Els requisits que Rousseau exposa com a
necessaris per a la realitzaci satisfactoria del pas al pacte social alcen la impor-
tancia de dir les coses pel seu hom, i el repte de qui el llegeix i el vol interpretar
és afinar el rigor del llenguatge amb el qual teixeix el seu discurs.

Tot plegat ha fet evident la falta de lucidesa i saber fer per educar en i
per a la convivencia de I'estat natural amb la condici6 social, de manera que
I’estimul de les capacitats naturals de les criatures —Iles inclinacions— s’ha
reduit a la dimensié individual i particular blindant-la de tot contacte amb la
dimensio civica. La cronificacié en I'estat natural a partir del cultiu de I'ego
pot acostar-nos a comprendre la minsa consciéncia d’alteritat actual que, al
seu torn, afebleix la dimensio civica que Rousseau descriu com a necessaria per
a la supervivencia en I'estat social.

La naturalesa entesa com a referéncia per desenvolupar un projecte social
que sobrepassa amb escreix la concepcié reduccionista —aquella que entén
la natura com alld merament restringit a I'ambit individual— col-laboraria a
superar la idea d’entendre allo social —i, per tant, les quiestions politiques—
com allo altre i extern a I’ésser huma.

L'anterior escissio no ajuda a viure I'alteritat com a necessitat i valor, sind
que la mostra com allo que sotmet, és a dir, I'alteritat s'equipararia a I'encar-
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naci6 de la imposicié externa. Fins i tot sotmetent-s’hi, assumint-la com a
tal, no se superaria la incapacitacid dels individus en relacié amb I'exercici
de la sensibilitat i la rad necessaries a I'hora de decidir els seus actes. Per tant,
potser seria bo recordar que «El estado de naturaleza queda nitidamente como
un limite, como un concepto de referencia, como un origen que permite la
valoracién moral, como un simple momento del discurso. Al poner Rousseau
la imposibilidad de la vida natural, en cuyo orden se juega la especie, aquel
paisaje idilico pasa a lo imaginario, nocién que hace posible el juicio moral».®
I com a testimoni del recordatori, I'educacié que no separa la transmissié del
coneixement académic de les capacitats creatives, que no dissocia les compe-
tencies intel-lectuals de les d’ordre moral, que no contraposa el jo als altres i,
per tant, pren consciéncia de la prioritat que «l'interes general» té a I'hora de
formar els individus en la seva dimensi6 social i civica. La dimensi6 moral
imprescindible per poder considerar la persona com a persona és el que I'edu-
cacio hauria de procurar desenvolupar de la mateixa naturalesa humana, aixo
és, mostrar com I'assumpci6 conscient de la necessitat de I'alteritat és el que
ens fa aptes per a la participacio politica.

I és que la consciencia ética també consisteix a ser capag de discernir quan
la norma té o no té sentit, i quan aquesta emana de la voluntat general o de la
voluntat individual. Pero els nostres temps ens fan pensar que la consciéncia
etica—Ia que en part consisteix a distingir la voluntat d’uns quants o de molts
de la voluntat general— té poca preséncia en I'esfera social, ja que sovint es
cau en I'error de no veure que allo que es defensa com a voluntat general
respon tan sols als interessos privats d’una facci6. Del risc d’incorrer en aquest
error n'estava plenament al corrent Rousseau, i ates aquest risc ja advertia:

Sovint hi ha una bona diferéncia entre la voluntat de tots i la voluntat
general; aquesta només mira per I'interés coma, I'altra mira per l'inte-
rés privat i no és sind una suma de voluntats particulars; pero si lleveu
d’aquestes mateixes voluntats I'excés i el defecte que es destrueixen entre
ells, queda com a suma de les diferencies la voluntat general. Quan un
poble prou informat pren decisions, a condicio que els ciutadans no tin-
guin cap comunicacid entre ells, del gran nombre de petites diferencies
resultara sempre la voluntat general i la decisi6 sera sempre bona. Per0 aixi
que es fan faccions, associacions parcials en detriment de la gran, la volun-

9 Bermudo, José Manuel (coord.). Los filésofos y sus filosofias. Vol. ii. Barcelona: Vicens Vives, 1983,
pag. 333.

Educaci6 i Historia: Revista d'Historia de I'Educacid, nim. 19 (generjuny, 2012), pag. 55-69
64 9 Juny,



LA TRAMPA DE Rousseau. O COM ES POT SALTAR DEL CONVENCIONALISME AL CIVISME

tat de cadascuna d’aquestes associacions esdevé general en relacié amb els
seus membres i particular en relacié amb I'Estat; llavors es pot dir que ja
no hi ha tants votants com homes, sind solament tants com associacions.©

La confusid pot ser deguda a la gran dificultat per pensar en el binomi
gairebé impossible d’incorporar de ser sobira i alhora subdit. Les diferents
situacions que en la realitat present exemplifiquen les desviacions de les linies
tragades per Rousseau son les que ens condueixen a dir que no hem estat capa-
cos d’articular i transmetre, per exemple, la diferéncia entre interés general
—public— i I'interés d’uns quants —privat—, de manera que fins i tot la
corrupci6 dels interessos privats per sobre dels publics s'interpreta com una
«cosa natural». ElI que hem fet és sequir Montesquieu aplicant les estructures
per decret, perd no des de la consciencia de tot el poble, no des de la voluntat
del sobira. La «funcid» del sobira es delega en un grup d’elit que agrupa els
intel-lectuals escollits —els il-lustrats d’avui— que decidiran qué, com i quan
fer. La delegacid en el grup d’experts a qui s'entén com els Gnics que gaudei-
xen de la «virtut» de coneixer la Ilibertat civica, a més de I'efecte infantilitzador
dels individus que han de ser tutelats pel grup escollit, reclou el pacte social en
projecte i manteé I'estadi politic anterior de les convencions socials. La propos-
ta politica s’ha truncat.

I1l. De la possibilitat del pacte social

La circulacio de I'estat natural a la convencié i d’aquesta al pacte social no
es déna de forma automatica. Al contrari que I'aprenentatge de la inhibicio,
el manteniment de formes o les anomenades «habilitats socials», la mesura
que conté la subjectivitat en pro de les pautes legitimades per la tribu, conver-
tint-se en estandards, I'aprenentatge moral, no es déna tan facilment. Quan
no es resol la paradoxa del contracte social, quan no s'atén amb la mesura
que necessita, quan una i altra vegada es relega a segon pla (potser perqué no
segueix la logica aristotélica, que és la que encara preval avui), es fa extraor-
dinariament dificil pensar que en lloc de restar Ilibertat, la logica binaria de
ser alhora stibdit i sobira n'és la garantia. Es a dir, per tal de participar poli-
ticament en el nou contracte social, cal emancipar-se de la direccid externa i

10 Rousseau, Jean-Jacques. Del contracte social. Barcelona: Edicions 62, 1993, pag. 66-67.
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passar a ser el guardia de si mateix, considerant-ho com a acte lliure, voluntari
i racional. Contrariament a la voluntat d’El contracte social, la dimensi6 civica
s’ha encongit a la practica d’un civisme passiu —sotmes a la vigilancia dispen-
sada per un complex d’estructures, dispositius i agents civics— consistent a
evitar la visibilitzacié de les mostres d’hostilitat vers els altres. N’ha quedat un
civisme de forma, no de consciéncia.

Amb la reflexié que hem anat desplegant, hem plantejat que I'educaci6 del
segle xx —la que es presenta com la més democratica, renovadora i progressista
fins al moment— ha emfasitzat una visi6 eminentment natural de I'educand
gue ha desembocat en un impuls sense precedents de les capacitats individu-
als; el desenvolupament de la individualitat en el punt maxim s’ha convertit
en I'objectiu finalista de la pedagogia dels ultims temps. La combinaci6 de la
finalitat amb els mitjans que es posen a disposicio de la formacié dels infants ha
anat conformant el disseny del que podriem anomenar una «educacié privada.
Litinerari formatiu, fet a mida, va paral-lel a la configuracid i I'enaltiment de la
identitat individual, d’una Ilibertat individual que va separant la formaci6 ini-
cial de la consciéncia de formar part de I'esfera publica. A causa del distancia-
ment que fa que I'esfera publica esdevingui una estranya en el procés formatiu,
I'interés comU —el criteri que segons Rousseau cal seguir per a les decisions del
sobira— ha quedat reduit a uns coneixements comuns. Res mes.

Perod I'educacid pablica (no en I'accepcid de la que garanteix universalment
I’Estat, que també, sin6 en la que vetlla per la formacié civica i politica dels
individus), seguint les indicacions naturalistes, s’ha anat transformant en una
suma d’educacions privades. Aquest element dificulta I'assumpcié i la neces-
saria distincio entre la voluntat general i la individual, entre la que cal tenir en
compte a I’hora de pronunciar-se pels afers publics i la que respon Gnicament
als interessos privats.

Aixi doncs, les etapes educatives també han volgut incorporar a les seves
finalitats quines s'ocupen de I'esfera privada i quines de I'esfera publica. El
problema és que quan arriba el torn de la publica, hem fet tard. | havent-se
consolidat I'autoreferencialitat, la ignorancia i I'aversié a I'alteritat, I'articula-
ci6 amb l'altre i el que implica el pacte social ja no és possible. Aleshores és
guan veiem entre nosaltres tots els Emilis frustrats, les educadores dels Emilis
acaben la paciéncia i tota la comunitat es pregunta a que es deu I'estrepitds
fracas del sistema educatiu del moment. | amb sort, mentre continua el debat
del que cal o no fer davant la desesperant situacio, I'Gnica opcid que es con-
templa com a viable i Semprén és la que queda de les conegudes: donar a
coneixer la moral com la torna de I'educacio.
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Levidéncia del desfasament de la proposta de Rousseau en relacié amb la
concrecid practica d’aquesta és clara. La pregunta seria on rau la responsabilitat
de no haver portat a terme la totalitat del projecte politic del ginebri. De fet,
pel que hem exposat fins ara, podria pensar-se que la manca d’articulaci6 entre
la privacitat de I'esfera individual i la naturalesa politica de I'esfera publica cal
atribuir-la exclusivament als agents pedagogics que s'han servit de Rousseau
com a fonament del seu discurs. Perd no, 0 no només. Tot i que I'autor insinua
que és possible resoldre la convivéncia de stbdits i sobirans donant lloc a la
llibertat civica on fonamenta el seu contracte social, el cert és que ell mateix
topa amb la impossibilitat de tracar I'articulacio entre un estadi i I'altre.

Sens dubte, queda clar que el pas que enllaca natura i civilitat és fonamental
per arribar al model de ciutada per al qual es forma Emili. Aixod no obstant, son
la manera, les condicions, el conjunt d’elements necessaris per a tal fi allo que els
seus textos no mostren. La fonamentacio teorica, argumentada de manera solida,
no troba correlacio en la realitat practica. Potser és per aquest motiu que I’nerme-
néutica de la pedagogia amb el pensador ha estat un intent fallit, no pas —o no
només— per la incapacitat d’uns, sind per I'omissié que I'autor mateix fa de la
manera com es pot desfer el nus que permetria el transit del jo natural al jo social.

La revoluci6 que varen suposar per a I'educacio les idees de I'Emili, basi-
cament les del llibre I, va eclipsar la globalitat del discurs, de manera que el
corpus teoric va fixar-se a partir del sentit autonom del concepte «infancia»,
situant-lo en un relat paidocéntric que buscava la coheréncia teoricopractica
del nou model pedagogic que inspira I'obra. Dit d’una altra manera, la bondat
de cada criatura era una idea tan atractiva i Gtil per a les inquietuds pedago-
giques de I'época, que els esfor¢os van anar dirigits a incorporar aquesta nova
concepcio a les diferents metodologies que buscaven diferenciar-se de les fins
aleshores vigents deixant de banda el desti civic de la proposta.

La divulgacio de la novel-la pedagogica la va presentar com un model tan
complet en si mateix que no necessitava el suport teoric dels altres assaigs de
Rousseau. LEmili abracava tots els elements necessaris per encetar un model
alternatiu que, a més, tenia una estructura que facilitava la idea d’evolucio
natural, organitzant les etapes i els aprenentatges, el que avui serien els manu-
als i curriculums escolars. La popularitat obtinguda en I'ambit pedagogic va
eclipsar la dimensid politica per a la qual té sentit aquesta pedagogia i, amb
aquella, el coneixement i la incorporacié d’El contracte social per part dels edu-
cadors van quedar en un segon terme, deslligats del conjunt d’'una obra que
cal llegir completa per tal de copsar les interrelacions —o salts— entre els
diferents textos del llegat.
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Tot i la responsabilitat de la comunitat pedagogica en la parcialitzacié del
projecte rousseaunia, no volem obviar que el limit per resoldre I'organitzacio
politica es troba en la mateixa obra del pensador. La proposta organitzativa
reposa en la idea de I'interes general, de la voluntat general. | sabem, perqué
ell ens ho explica, que aquesta voluntat és I'assumpcié per part de I'individu
de ser sobira i subdit alhora. No obstant aixo, la voluntat general és un cons-
tructe que no troba facilment on fonamentar-se. | aixi, encara que creu que
pot resoldre la questio: «L’home ha nascut lliure i pertot es troba encadenat.
Hi ha qui es creu I'amo dels altres, quan no deixa de ser més esclau que ells.
Com s’ha produit aquest canvi? Ho ignoro. Qué pot legitimar-lo? Crec que
puc resoldre aquesta quiestié».1! La pregunta que demana com es pot conjugar
la dimensi6 publica amb la trajectoria formativa de cadascu segueix plantejada
guan s'arriba a I'Gltima pagina.

Es comprensible, doncs, que si avui volem afrontar la qiiestié politica en
la formaci6 ciutadana no pensem que és en Rousseau on trobarem la resposta
gue resolgui I'encaix que busquem. Conscients que en I’actualitat encara no
hem fet un pas que vagi més enlla del convencionalisme social amb presencia
de tocs mistics del naturalisme, el repte de trobar la manera continua pendent.
Aixi doncs, tot i la trampa de no definir la concrecié del cami que porta de
les formes, de les convencions, al fons, a la civilitat conscient, la base heretada
de Rousseau —Ila que lliga la condicié natural amb la condici6 social— ens
hauria d’ajudar a saltar del convencionalisme al civisme.

1 lbidem, pag. 44.
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