—_ESTUDIS

- La metamorfosi dels museus-

Nous enfocaments i noves perspectives™

Me es odioso todo lo que tan sélo me ins-
truye, sin acrecentar o vivificar de forma
inmediata mi actividad. (Goethe)’

Museus tradicionals i nous museus

Reconec que, a primer cop d’ull, parlar de museus en I'¢poca de la post-
modernitat pot resultar no ja curiés, siné també anacronic. Només cal recordar un
parell de valoracions sobre els museus amb mig segle d’antiguitat. Una, la cone-
guda i aguda observacié de Theodor W. Adorno, publicada per primera vegada el
1953, quan digué que “museo y mausoleo son palabras conectadas por algo mas
que la asociacién fonética. Los museos son los sepulcros familiares de las obras de
arte”.2 Una altra, la més popular, i més macabra també, dels museus com a “dipo-
sits de cadavers”. Expressions amb les quals es resumeix la situaci6 per la qual han

* La primitiva redaccié d’aquest treball constitui la llig6 inaugural del curs académic 2002-
2003 de la Facultad de Educacién-Centro de Formacion de Profesorado de la Universitdad Com-
plutense de Madrid.

1. Amb aquesta cita comenga F. Nietzsche el seu escrit “De la utilidad y la desventaja del his-
toricismo para la vida”, de 1873. Dins: NIETZSCHE, F. (1970) Obras completas. Buenos Aires: Pres-
tigio, p. 623.

2. ADORNO,Th. W. (1962). “Valéry - Proust Museum”. Dins: Prisma. Barcelona: Ariel, p. 187.
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passat gran part dels museus del mén durant bona part del segle XX, limitats a sim-
ples magatzems d’objectes, per ventura molt valuosos artisticament i documen-
talment, perd clavats en un “lloc com una prolongacié o branques d’aquest, silen-
ciosos i coberts de pols”, com I’arpa “oblidada” de Gustavo Adolfo Bécquer.

La veritat és que aquesta situaci6 no és pas originaria del darrer mig segle, siné
que es comenga a gestar en el mateix moment de I'arrencada definitiva dels
museus, en la conjuntura secular entre el XVIII i el XIX i a causa de ’enfocament
que se’ls dona. Originats en les idees i programes dels revolucionaris francesos,
amb el suport de les doctrines enciclopedistes i pedagdgiques dels il - lustrats d’una
banda, i de I'altra en la preocupacié per una instruccié publica, de tot el poble, que
comengaren a legislar i inaugurar els revolucionaris,? I'exaltacié del nacionalisme,
'arrencada de les ciéncies, la revolucié industrial, la campanya de la difusié de les
llums a tots els ciutadans, la reconquesta de la sobirania pel poble, el control del
liberalisme en el poder, i altres factors més, precipitaren I'obertura de molts
museus i en moltes nacions.

El cas és que aquests museus es conceberen i dissenyaren per complir dues
funcions principalment. D’una banda, la de conservacié del patrimoni nacional, ja
en aquell moment, i, de altra, la d’instrucci6. Ara bé, aquesta instruccié s’assolia
fent el recorregut marcat pel director/cap del museu, caminant pels senders cul-
turals tracats, mirant vers on el conservador del museu hagués marcat antici-
padament, ja sigui mitjancant la preséncia/abséncia de llum en l’objecte, la ubi-
cacié destacada/discreta d’aquest, 'arquitectura dominant/dominada de la sala o
pavelld, el mobiliari predominant sobre 1'objecte que estatja, etc. En fi, se cercava
adoctrinar, acumular, conformar. Com ho caracteritza el comunicdleg Santos Zun-
zunegui, es tracta del museu tradicional entés com a espai de la mirada dirigida (el
recorregut indicatiu, cridat a assegurar I'éxit cognoscitiu),* davant els museus mo-
derns, o postmoderns, concebuts com a espais de comunicacié, amb la mirada
Sflotant.

Per altra part, tampoc podem oblidar que, en aquests museus tradicionals, els
objectes es presenten com a quelcom sagrat, modélic, que constitueix el patr6 per
ala cultura i els comportaments de la societat. Es com el concepte que es tenia de
la historia com a mestra de la vida, el canon de la perfeccié en el mén o en el pais
de qué es tracti. I, a més, amb el pas de les décades, aquest museu es converti en

3. E1 1683 es crea a Europa la primera institucié museistica de caracter piblic, Ashmolean Mu-
seum, a Oxford, perd com un fet aillat. (HERNANDEZ HERNANDEZ, F. (2001). Manual de museo-
logia. Madrid: Sintesis/ Biblioteconomia y documentacién, p. 21.

4. ZUNZUNEGUI, S. (1990). Metamorfosis de la mirada. El museo como espacio del sentido. Sevi-
lla: Alfar, p. 61.
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un lloc on “tot hi cabia”, en I'ideal de la barreja. El regne dels espais heterotopics
i també de la heterocronia. Com escrigué Foucault vers 1986, en els museus “el
temps s’acumula fins a l'infinit (...) La idea d’acumular-ho tot, de constituir una
espécie d’arxiu general, la voluntat d’englobar en un lloc tots els temps, totes les
&poques, les formes i els gusts; el concepte de constituir un lloc de tots els temps,
perd fora del temps, inaccessible a la usura dels dies, d’acord amb un pla d’una acu-
mulacié quasi perpétua i indefinida del temps en I'interior d’un lloc inamovible,
tot aixd pertany de ple dret a la nostra modernitat. Els museus i les biblioteques
s6n heterotopies propies de la cultura occidental del segle x1x”.5

Si a aquestes primeres notes sobre museus tradicionals, unim les crisis
econdomiques, politiques, bél-liques que, amb freqiiéncia, han deixat aquestes ins-
titucions desemparades, incapaces de les necessaries restauracions periodiques
—arquitectoniques i museistiques—, impotents per actualitzar-se amb els grans
canvis de les societats, no ens semblar exagerat el qualificatiu de cementiris de
I’art, de la naturalesa o de les tecnologies que he esmentat al principi.

Perd s’ha de fer constar, a continuaci6, que els primers critics d’aquests museus
tradicionals han estat alguns dels conservadors dels mateixos museus. Ells —tot i
que no tan sols ells, per descomptat— han generat i difés el sintagma museu-ma-
gatzem com a denominaci6 despectiva i com a concepte per superar. Mentre du-
rant el segle XX s’anava aconseguint posar els museus a disposici6 de tots els
publics, en una operacié6 de difusié de la cultura, de presentaci6 del patrimoni da-
vant totes les capes socials (cal dir que els mitjans de comunicacié de masses hi
han cooperat activament), els directors dels museus han mantingut continus i fruc-
tuosos debats per evolucionar d’acord amb les exigéncies filosofiques, culturals,
historiques, cientifiques dels nous temps. A tot aixo, hi ha contribuit la institucié
del famoés Consell Internacional de Museus (ICOM), 1947, i s’assoli la meta més an-
helada en els anys vuitanta amb la fundaci6 del Comite per a la Museologia de
l'icom.

Aquesta evoluci6 es pot veure reflectida en la mateixa definicié de museu, que
s’ha anat rectificant durant el mig segle que ens precedeix; tant que, de vegades,
un mateix autor n’ha anat oferint diverses en pocs anys. De totes aquestes, en reco-
1lim una de bastant acceptada, la que redacth Georges Henri Riviére per als estatuts
del Consell Internacional, en la qual es concep el museu com:

5. FOUCAULT, M. (1985-86). “Spazi altre. I principi dell’eterotopia”. Lotus International, n. 48-
49, p. 15. (Extret de ZUNZUNEGUI, S. Op.cit., p. 49).
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“Institucion permanente, para el bien comun, sin fines de lucro y accesi-
ble al publico, para conservar, estudiar, exponer objetos y especimenes con valor
educativo y cultural, incluyendo obras y material cientifico, animado, inani-
mado, histérico y técnico.”®

Com qualsevol definicid, és pobra i encotillada, perd crec que ens fa adonar, fa-
cilment, de la gran diferéncia entre aquest museu, espai de comunicacié, obert pel
que fa als objectes, als visitants i a les activitats, i el rigid i pretensiés museu de
primeria del segle XIX, en el qual pesava, com una llosa sobre el col-leccionisme
public, I'heréncia del col-leccionisme privat. I vull dir que jo no hi tinc res en con-
tra, especialment des que Walter Benjamin m’aclari que “si, desde un punto de
vista social, las colecciones publicas son menos chocantes que las privadas, y,
desde un punto de vista cientifico, mis utiles, sélo las segundas rinden plena jus-
ticia a los objetos”.”

No cal dir que, en aquest moment, conviuen encara en el mén museus tradi-
cionals i nous museus o museus postmoderns, com els denominen alguns autors per
fer explicit el seu enfocament com a espais en els quals es critiquen els valors fona-
mentals de I'episteme occidental, els “grans relats” com diria J. F. Lyotard. A Espanya
també tenim encara museus de caire tradicional, perd alhora gaudim ja d’unes
quantes institucions amb uns plantejaments i unes solucions vertaderament revo-
lucionaries. Aixo és el que permet que, fins i tot, es puguin editar llibres sobre els nous
museus d’Espanya, com el que fa poc ha escrit Maria Angeles Layuno,? i, sens dubte,
puguem gaudir en els darrers vint anys d’auténtics espais de comunicaci6é com el
MNCAR, I'IVAM, el CGAC, el MACBA, el MACUF, el MNAC, 'ARTIUM, etc., o el famoés
Gughenheim de Bilbao, sense que faltin tampoc exemples d’aquest enfant gatée de
la museistica que és 'ecomuseu, com el de les valls d’Aneu, en el Pirineu lleidata.

Tradicié i confusié en els museus d’educacié

L'origen dels museus d’educacié és paral-lel en el temps al dels museus en ge-
neral; entre altres raons perqué les causes que incidiren en 'obertura de museus
sovint actuaren igualment en les apeténcies, necessitats i vanaglories de la societat
en general i del mén escolar en particular i, més o menys, al mateix temps. A tot

6. RIVIERE, G. H. (1993). La Museologia. Curso de museologia/Textos y testimonios. Madrid: Akal,
P- 458.

7. BENJAMIN, W. (1983). “Desembalando mi biblioteca”. Quimera, n. 58, p. 32.

8. LYOTARD, J. F. (1984). La condicién posmoderna. Madrid: Catedra.

9. LAYUNO ROSAS, M. A. (2002). Los nuevos museos de Espafia. Madrid: Edilupa.
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aixd cal afegir-hi, com ja vaig indicar en el primer Foro ibérico de museismo pedago-
xico, que tingué lloc I’any passat a Santiago de Compostel - la, una altra série de fac-
tors interns, propis de la mateixa dinamica de I'educacié.

D’aquesta manera, s’ha de recordar que el desenvolupament dels museus
pedagogics es dugué a terme durant la génesi i consolidaci6 dels sistemes escolars,
dels d’instruccié ptiblica, per ser més exactes; la qual cosa suposa que va créixer
paral-lelament a la historia de la formacié dels mestres, a 'arrencada dels estudis
comparats d’educacié, a l'interés per les estadistiques escolars, pels métodes
pedagogics, o pels materials escolars, etc. Sense oblidar que, fins i tot, el desen-
volupament de les lligons de coses servi d’estimul per establir museus escolars primer
i pedagogics després. I, per no estendre’'m més, recalcaré que la major part dels
museus del segle XIX nasqueren a 'empara d’exposicions anteriors, que s’havien
muntat per donar gust i pabul als afanys nacionalistes, per estimular el comerg in-
ternacional (els primers indicis de globalitzacié en la produccié de material escolar),
i també per avangar en procediments, métodes, maquinaries o objectes diversos.

Aixi doncs, es pot afirmar que fou en la segona meitat del segle XIX quan tin-
gué lloc I'establiment de diversos museus d’educacié, institucions que es batejaren,
en néixer, amb denominacions diferents que fan referéncia a I'educacio6 o ala ins-
trucci6 primaria, perd que fins a arribar a finals del segle adoptaren, la gran ma-
joria, la denominaci6 de museus pedagogics.

A Espanya, la primera fundaci6 va ser la del Museo pedagdgico nacional, el 1882.
Sobre aquest museu disposem d’una bona investigacié, la del professor Garcia del
Dujo,™ cosa que m’estalvia entrar en detalls. Unicament destacaré dos matisos que
aclareixen aquest text. Un, de manera semblant als casos internacionals, els
primers fons del museu en qiiestié es constituiren a partir dels d’una exposicid,
I’ Exposicién pedagdgica, inaugurada a Madrid en els locals de I'actual Institut de Bat-
xillerat Cervantes (i aleshores flamant Facultat de Veterinaria), el 9 de juny de 1882,
pels reis d’Espanya.” I I'altre, el paper tan actiu exercit per aquest museu en la for-
maci6 del professorat i en I'assessorament técnic dels politics.

Crec que la segona fundacié d’un museu d’aquest tipus fou I'any 1918 a
Palma: el Museu pedagogic provincial de les Illes Balears, gracies a la iniciativa i al dis-

10. GARCIA DEL DUJO, A. (1985). Museo Pedagdgico Nacional (1882-1941). Teoria educativa y
desarrollo histérico. Salamanca: Universidad de Salamanca.

11. S’organitza amb motiu del Primer Congreso Pedagdgico Nacional, obert el 27 de maig de
1882.

12. GONZALEZ-AGAPITO, ].; MARQUES, S.; MAYORDOMO, A.; SUREDA, B. (2002). Tradicié i
renovacié pedagogica.1989-1939. Historia de I'educacié. Catalunya, Illes Balears. Pais Valencia.
Barcelona: Institut d’Estudis Catalans, Publicacions de ’Abadia de Montserrat, p. 205-207.
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seny d’un inspector d’ensenyament primari, Joan Cap6.3 Va fer algunes exposi-
cions i realitza moltes activitats pedagogiques, preocupat especialment per la for-
macié del professorat i per I’ensenyament. El 1933 es traslladi a un nou i bon edi-
fici i es preocupa, especialment, dels intercanvis amb professors i alumnes
estrangers. Finalitza també amb la Guerra Civil.

No disposo d’una investigacié exhaustiva sobre museus pedagogics en altres
parts d’Espanya fins al final de I’era de Franco, per0 del seguiment que he fet fins
ara, aixi com del que han fet altres autors, es dedueix que el nostre pais ha estat
molt ric en projectes que poques vegades han passat de la legislaci6. Efectiva-
ment, des de 1869 fins a la finalitzacié de la Segona Republica, es disposa amb fre-
qiiéncia que es creessin museus pedagogics en les escoles normals o en altres ins-
titucions, i també museus escolars en escoles. Perd dels primers tan sols es
coneixen, per ara, dos assaigs, estudiats pel professor Vicente Pefia, director del
Museo Pedagéxico Galego: un, el del Museo Pedagégico en I'Escola Normal Superior
de Santiago de Compostel-la, que posd en marxa el seu director Casto Blanco
Cabeza, entre 1903 i 1905. I un altre, la fundacié d’'un Museo Pedagdgico Regional
muntat per I'Associacion del Magisterio Oficial del Partido de La Corufia €l 6 de juny
de 1926. S’inicia i participa en un certamen pedagogic d’aquest any, perd s’evapora
perqué no compta amb suport financer.

B¢, fins aqui la tradicid, que arriba al final de la Segona Guerra Mundial. Es una
tradicié que unes vegades du a terme la presentaci6é d’objectes i treballs escolars
en edificis, en ocasions solemnes, en altres miserables, en mobiliari ostentés amb
freqiiéncia, de “mirada dirigida”. Moltes vegades amb les mateixes caracteristiques
de les exposicions pedagodgiques, i d’altres, com en el cas del nostre historic museu
pedagdgic, amb funcions que sobrepassen les habituals. El museu constitueix, de
fet, una instituci6 de formaci6 continuada del professorat —aix0 si, amb molts anys
d’avantguarda— en paisos en els quals el retard cientific i pedagogic era molt no-
table.

Amb aquesta tradicid, i de vegades falta de rigor semantic, no ens ha d’estra-
nyar que s’hagi produit en la darrera década una notable confusié en el cas de les

» o« » o«

denominacions. Els termes “museu pedagogic”, “museu escolar”, “museu d’edu-

29« L1«

cacié”, “museu d’historia de 'educaci6é”, “museu infantil”, “museu etnografic”,

” o« 2y« ” o«

“ecomuseu escolar”, “museu-laboratori”, “museu historicoescolar”, “museu del
nen”, “escola-museu”, “col-lecci6 escolar”, “museu d’ensenyament”, “museu es-
colar i de la joguina”, “I’escola d’ahir”, etc., sén molt habituals en el nostre pais,

cosa que despista alumnes, professor, investigadors i la societat en general. La ve-

13. COLOM CANELLAS, A. J. (1993). Joan Capé Valls de Padrinas. Un temps, uns fets. Palma de
Mallorca: Universitat de les Illes Balears-Ajuntament de Felanitx.
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ritat és que la gent ha resolt el galimaties mitjangant una senzilla identificacié6 en-
tre tots aquests termes, i espera o exigeix de tots el mateix. Perd nosaltres sabem
que la confusi6 no acaba aqui. En els temps d’Internet (com els han denominat Asa
Briggs i Peter Burke,™ en el seu llibre sobre la historia social dels mitjans de co-
municacié que acaba de sortir a la llum en espanyol) el més normal és voler am-
pliar informacié utilitzant els grans cercadors que tenim en I'Ambit mundial.
Doncs bé, si ho fem i a la cerca posem “museu d’educacié” o “museu pedagogic”,
per exemple, en espanyol, en angles, en frances, tant se val, es comprovara que hi
ha moltes referéncies, perqué a més de les que puguem qualificar de logiques hi
ha les de tot museu general —d’art, cientific, tecnologic, etc.— que tingui un de-
partament d’educacié o/i activitats didactiques o publicacions de caracter pedagogic
o bé col-leccions en les mateixes circumstancies, tot perque tinc la impressi6 que,
simplement, es registra qualsevol enunciat en el qual aparegui la paraula “museu”

» o«

i la paraula “escola”, “pedagogia” o quelcom semblant.

Clarificacié de significats

La clarificacié de les nombroses denominacions d’aquests museus ha de ser
una de les tasques immediates de vosaltres els especialistes, precisament, en
forums com el que les institucions i els col-legues de les Balears han tingut
I’amabilitat de possibilitar-nos. Perd, per poder continuar la meva dissertaci6, em
sento obligat a informar-los de les connotacions que jo mateix solo tenir en
compte en I'ts d’alguns d’aquests termes esmentats, només d’uns quants, no us
espanteu! Basant-me en 'esb6s d’una tipologia que he exposat en algunes publi-
cacions,’ diré, en primer lloc, que I'expressi6 en singular museu d’educacid la
procuro utilitzar per denominar el model ideal d’aquests museus segons les ac-
tuals exigéncies museistiques, culturals, etnografiques, socials, aixi com tecnolo-
giques. La mateixa expressio, perd en plural, “museus d’educacié”, la utilitzo, en
canvi, amb dues accepcions: d’una banda per designar alguns dels anteriors
“museus d’educaci6”, i de 'altra per referir-me al conjunt de tots els tipus de
museus relacionats amb I’educacié que puguin existir, ja que sota aquesta rtibrica

14. BRIGGS, A.; BURKE, P. (2002). De Gutenberg a Internet. Una historia social de los medios de
comunicacién. Madrid: Taurus.

15. RUIZ BERRIO, J. (1996). “Museos, exposiciones y escuelas”. Dins: El hombre y la tierra en
la escuela madrilefia de principios de siglo. Catdlogo sobre la exposicién de material escolar y textos diddc-
ticos. Madrid: Universidad Complutense de Madrid/Facultad de Educacién, p. 5-14.

(2000). “Hacia una tipologia de los Museos de educacién”. Dins: ANELE. El libroy la educacidn,
Books on Education. Madrid: ANELE, p. 58-75.
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es poden recollir tots els elements de la cultura escolar, des dels actors —alum-
nat i professorat— fins als diversos objectes escolars ampliament considerats, el
mobiliari, els espais i els temps escolars, les pautes i les maneres de comporta-
ment, els jocs educatius, etc.

Per museu pedagogic entenc el que abraca les funcions de conservacié de ma-
terials, exposicié permanent d’aquests materials i activitats tendents a la formaci6
pedagogica del professorat quan no hi ha institucions al cas i, normalment, amb
un caracter centralitzat.

Museu escolar, en canvi, expressa per a mi un museu local, instal-lat general-
ment en una antiga escola o col-legi, que conserva el patrimoni escolar d’aquella
poblaci6 o d’aquell ecosistema i que ha de tenir un caracter interactiu tant amb els
infants com amb el professorat de la zona. Es el model més susceptible de fun-
cionar en el nostre temps com un ecomuseu escolar en el territori on s’ubiqui.

Criteris museistics en la postmodernitat

Estareu pensant que, com que no hi ha paraules neutrals, les denominacions
que acabo de ressaltar marquen un determinat enfocament dels museus en I'ac-
tualitat. I teniu rad, pero sense oblidar que, alhora, les noves circumstancies cul-
turals i socials, des dels nous paradigmes educatius fins a les crisis de la filosofia
i de la historia, passant pel nou mén de les comunicacions, han generat canvis prou
profunds en la museologia i en la museografia per modificar-ne els vocables téc-
nics o bé per modificar-ne les accepcions seculars. Son els canvis que desitjo pre-
sentar-vos a continuacié, tot i que de manera resumida per no cansar-vos. Sén les
exigéncies que obliguen a la transformacié, a la metamorfosi, dels antics museus
pedagogics o museus escolars; i, certament, canvis que ja es troben en marxa en
distintes institucions museistiques.

Les podriem concentrar en dues classes distintes: unes les museistiques propi-
ament dites, i altres les que requereixen el mén de 'educacié i la memoria d’aques-
ta educacié. Pel que fa a les primeres, crec que és bo comencar recordant una afir-
maci6 d’André Desvallées, una de les grans autoritats en museologia: “El Museo
es una institucién en perpetuo cambio”,’® perqué en realitat aquest principi és el
que es troba en la base dels nous enfocaments i funcionaments. Aixo significa el
desterrament de 'immobil, del que és permanent, de les certeses absolutes, de
I’estatic, de la pura conservaci6 o, millor dit, simple emmagatzematge. I aix0 exi-

16. DESVALLEES, A. (1993). “El desafio museolégico”. Dins: RIVIERE, G. H. La Museologia.
Curso de museologia/Textos y testimonio. Madrid: Akal, p. 414.
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geix que altres funcions que ha de tenir en compte també qualsevol museu —I'ex-
posici6, I'estudi, la instruccié i el delit— no estiguin preestablertes, no estimulin tini-
cament I'exercici del memorisme, sin6 que permetin I'observacié i la contemplacié
personal en I’exposicid, 'amplitud en I'estudi, el constructivisme en la instruccié o
la libertat en la delectacid, el pur plaer estétic i passional davant I’objecte sense que
altres elements estranys 'ocultin o el teledirigeixin. Com sol dir el nostre filosof
Emilio Lledé respecte dels llibres, el museu és, o ha de ser, un espai de dialeg.

Hi ha d’haver en els museus un departament educatiu de difusié i comunicacié
al servei de la cultura col-lectiva, 'objecte del qual no ha de ser poder comptabi-
litzar més visitants que ningi, perqué aquest precisament no és I'index de quali-
tat cultural i social d’'un museu (per cert, crec que el museu amb més visitants a
Espanya és el del Futbol Club Barcelona), i també juntament a aquest hi haura un
altre departament d’edicions, que mantindra diverses publicacions periddiques a
I’efecte d’aconseguir les metes anteriorment esmentades, alhora que pot gestionar
continues i serioses investigacions sobre els propis fons del museu.

I acabaré aquestes notes esmentant tan sols que els tipus de museu que pro-
liferen en les tres Gltimes décades sén els d’art contemporani, els de les ciéncies
i les técniques, els virtuals (s’hi inclouen els cibermuseus) i els ecomuseus.

Sobre aquests darrers em permetreu un petit excursus, alguna referéncia, ja que
de vegades hi ha dubtes sobre el seu s. Per aixo recorro al pare d’aquest tipus de
museu, Georges Henri Riviére, encara que el terme fos inventat per Hugues de
Varine-Bohan i adoptat en la IX conferéncia general de ''ICOM (1971), a Dijon, en
queé el primer ministre que tingué Franca de Medi Ambient, Robert Poujade, féu
un al-legat del paper, tan actiu, que podien tenir els museus en la defensa del medi
ambient.” Dons bé, Riviere concebé I'ecomuseu com:

“un instrumento que un poder ptblico y una poblacién conciben, fabrican
y explotan conjuntamente; un espejo en que esa poblacién se mira...Una ex-
presion del tiempo y de la naturaleza...Con una proyeccién hacia el mafiana. Una
interpretacién del espacio. Un laboratorio en la medida en que contribuye al es-
tudio de esa poblacién y de su medio. Un conservatorio...Una escuela, en la me-
dida en que asocia a esa poblacién con sus acciones de estudio y proteccién.”

1 estima que havia de comprendre diversos elements, com galeries d’exposici6
permanent evolutiva, xarxa de camins per als vianants, eqiiestres i aquatics, ma-
gatzems d’objectes i de documents, mitjans d’allotjament, taller técnic polivalent
de conservacio, etc., i que els muntatges museistics havien de respondre a aquests

17. RIVIERE, H. G. Op. cit., p. 189-190.
18. Ibidem, p. 191.
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dos temes: el temps i 'espai entorn d’un territori determinat, i les relacions de
I’home i de la naturalesa.

Cultura escolar i objectes escolars

En les dues ultimes décades, la historia de 'educaci6 s’ha alliberat de la cotilla
tradicional que limitava el seu estudi a les doctrines pedagogiques, a la legislaci6
escolar o a les institucions —cercant aixi la legitimaci6 politica i ideologica dels dis-
cursos passats o presents— per intentar interpretar de manera critica el passat es-
colar, perd en la seva totalitat, i constituir-se en veu del silenci.’d Ha passat a uti-
litzar la microhistoria i I'etnografia en les seves investigacions, i ha prioritzat la
historia natrativa, en la linia de Lawrewnce Stone i altres grans historiadors. Su-
perant I'enfocament predominant d’una historia social de les institucions, amb ori-
gen en els Annales, ha virat tres-cents seixanta graus per passar a plantejar-se la
historia cultural de les institucions.

Com que no hi ha inconvenient a considerar ’escola com una institucié, es des-
prén que té una cultura, tot i que també és cert que, com que a 'escola hi ha una
cultura, podem estimar-la com una instituci6. Aixo explica que es parli de Pexis-
téncia d’una cultura escolar, aixi com que s’hagin fet importants investigacions so-
bre elements o dimensions relacionats amb aquest aspecte. Recordem, com a refe-
réncia, el que el famoés historiador de la cultura, Dominique Juli, entén per aquest
terme:

“Un conjunto de normas que definen los saberes a ensefiar, los compor-
tamientos a inculcar y un conjunto de pricticas que permiten la transmisién
de esos saberes y la incorporacién de estos comportamientos, estando orien-
tadas estas normas y pricticas a finalidades que pueden valer segtin las épocas
—finalidades religiosas, sociopoliticas o simplemente de socializacién.”>°

Els principals elements que s’han de preveure en aquesta cultura podrien ser
els actors (professors, families, alumnes), els discursos i els llenguatges (modes de
conversacié i de comunicacié), les institucions (organitzacio escolar i sistema edu-

19. SILVER, H. (1992). “Knowing and not knowing in the history of education”. History of Edu-
cation, XX1, n. 1, p. 97-108.

RUIZ BERRIO, . (1992). “La voz del silencio”. Dins: TIANA FERRER, A. Maestros, misioneros y
militantes. La educacion de la clase obrera madrilefia, 1898-1917. Madrid: CIDE, p. 9-14.

20. JULIA, D. (1995). “La culture scolaire comme objet historique”. Paedagogica Historica, Colo-
nial Experience in Education, Historical Issues and Perspectives. Supplementary Series (I), p. 354.
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catiu) i les practiques, o pautes de comportament que s’arriben a consolidar durant
un temps. I’estudi de les institucions comprendria, entre d’altres, el coneixement
de I'espai escolar, dels temps escolars i de les disciplines escolars. Pel que fa a les
pautes de comportament, cal dir que es refereixen a “maneres d’actuar” que es
generen en, i per, la propia institucié, i que alhora es poden compartir amb altres
de més Amplies, dins o fora de les aules.

Si a aquesta orientaci6 historiografica unim el que jo solo denominar “irre-
sistible ascens de les fonts”, promogut per I'evolucié de la societat, la ciéncia, les
noves tecnologies i la teoria de I'educacié, que cristal-litza en I'as de fonts igno-
rades fins fa poques décades, ens estarem apropant a I'exigéncia i a la possibilitat
d’una memoria de educacié mitjangant la reconstruccié critica de I'escola. En
aquesta reconstruccio, els objectes escolars, la seva recuperacié, interpretacio, con-
servacio, cobren una importancia especial. Fa ja devers quinze anys que l'italia Pier
Paolo Sacchetto ens posa en relleu, precisament, la riquesa que incloien aquests
objectes per a la memoria de I'escola i de I'infant. Partia del valor dels objectes en
la vida de les persones, recordant que “conten moltes coses de nosaltres, de vega-
des fins i tot aquelles que no volem contar”, i, concretant en els de I'espai escolar,
indicava com els materials didactics o els elements de decoracié d’una escola po-
den constituir un context afavoridor de les relacions en l'aula, aixi com de I'apre-
nentatge, o tot el contrari, i afirmava que “la historia de los objetos escolares es,
hasta cierto punto, la historia del modo de actuar de la escuela, de los diferentes
proyectos educativos, de los diferentes roles previstos y desempefiados por adul-
tos y nifios, maestros y escolares”.??

Perd les fonts que poden permetre 'esmentada reconstruccié historica no s’es-
goten en les materials. Devora aquestes, les iconiques, la historia oral, la historia
material, les autobiografies o les memories i els diaris, els Ilibres escolars, els
quaderns, els reglaments, els informes d’inspeccid, etc., fins als catalegs i inven-
taris, possibiliten una historia real i profunda de I'educacié. Consegiientment,
han de constituir els continguts dels nous museus d’educacié i la base dels seus
estudis. A partir d’aquests museus es poden dissenyar investigacions participatives
per als futurs professors o pedagogs, que s’integraran aixi en la recuperacié del pa-
trimoni escolar i en el seu significat. No es pot oblidar, pero, com ha dit Agustin
Escolano, que “dialogar, desde el presente, con las huellas que el pasado ha obje-

21. VINAO, A. (1998). “Por una historia de la cultura escolar: enfoques, cuestiones, fuentes”.
Dins: DIVERSOS AUTORS. Culturas y civilizaciones, 111 Congreso de la Asociacion de Historia Con-
temporanea. Valladolid: Universidad de Valladolid, p. 167-183.

22. SACCHETTO, P. P. (1986). El objeto informador. Los objetos en la escuela: entre la comunicacidn
y el aprendizaje. Barcelona: Gedisa, p. 28.
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tivado en nuestra memoria social no es sélo un intento de revivir el sentimiento
de una tradicién, sino una manera de ser en el tiempo, es decir, un modo de afrontar
los problemas que nuestra época plantea desde la perspectiva que la historicidad
suscita”.?3

Perspectives per als nous museus d’educacié

Indicats els criteris museistics fonamentals en la instal-laci6 i funcionament
d’un museu actual, aixi com els nous plantejaments historicoeducatius que, a la
fi, donen a la historia de ’escola i a la cultura que origina el pes real que té, crec
que ha arribat el moment d’embastar les funcions i activitats possibles en un
museu de I'educacié en els nostres dies.

I com que I'ambit en el qual ens basarem és el d’Espanya, opino que no sobra
recordar, en primer lloc, unes dades succintes del panorama recent d’aquests
museus en aquest pais. Suprimit per decret el museu pedagogic nacional el 1939,
es va haver d’esperar a finals dels anys setanta i primeria dels vuitanta perqué es
duguessin a terme nombroses exposicions relacionades amb el mén escolar, comp-
tant entre les que obriren la marxa les de llibres infantils i juvenils. I va ser aques-
ta labor expositora la que, entre altres factors, anima I’establiment de museus, i a
finals de la década dels vuitanta ens trobem ja amb els primers, els d’Osca?# i Al-
bacete,? als quals s’han afegit uns vint més, entre museus d’educacié i escolars.
Entre tots aquests destaca el Museo de Galicia (el MUPEGA),?° fundat per decret
de la Xunta I'any 2000 i que compta amb desenes de mils d’objectes escolars, amb
la construccié en aquests moments d’un edifici especific, amb un pressupost de
diversos milions i amb una activitat d’investigacié i documentacié molt valuosa.

A més, hi ha diverses col-leccions semblants. Unes, de caracter oficial, sobre
materials escolars (en sentit ampli) o pedagogics, com per exemple les de molts ins-
tituts nacionals de batxillerat o escoles universitaries de formaci6é de professorat
(antigues escoles normals), que han estat recentment restaurades i ordenades per
professors d’aquests centres docents, bé de ciéncies de la naturalesa i de matema-
tiques, bé d’historia o literatura, segons el tipus d’objectes escolars de qué es tracti.
Altres col-leccions, de propietat privada, han estat reunides en la majoria dels ca-
sos també per professors que han organitzat magnifiques exposicions, de vegades

23. ESCOLANO BENITO, A. (1997). “La memoria de la escuela”. Vela Mayor (Anaya), 1v, 11, 7.
24. Museo pedagégico “La Escuela de Ayer” (Huesca).

25. “Museo del Nifio. Centro de documentacién histérica de la escuela”.

26. Museo pedagéxico de Galicia (MUPEGA), fundat per decret de 13 novembre 2000.
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amb part dels seus fons; d’aquestes em permeto destacar la de Javier Cabornero
el 1997, a Valladolid.”” Col-leccions, repeteixo, molt valuoses, pero distintes dels
museus d’educaci6 per continguts, objectius, plantejaments i activitats.

En fi, com es pot comprovar, la diversitat és la primera caracteristica en aques-
ta realitat institucional i per ventura la segona sigui I'esperanga, ja que practicament
tots els museus i col-leccions d’aquest tipus han aflorat en els anys noranta, fet que,
unit a diverses creacions en marxa, aixi com al moviment de cooperacié musefs-
tica iniciat fa dos anys, ens ofereix un futur prometedor.

Si aquestes s6n perspectives d’indole quantitativa, esbossaré ara les de signe
qualitatiu, considerant un model ideal, perd basant-me en les practiques i pautes
actuals. Aquest model ideal correspondria al que he denominat museu d’educacid,
perd entenent i defensant l'existéncia paral-lela de museus escolars, museus de
I'infant i col-leccions monografiques, que entreveig com les institucions museis-
tiques del futur immediat, sense oblidar, per descomptat, els museus virtuals o les
xarxes museistiques, necessaries i possibles en el mén d’Internet.

Aquests nous museus d’educaci6 tindran més sentit ubicats, organitzats, oberts
i interactius en les facultats d’educacié, tot i que també poden existir, naturalment,
en capgaleres d’autonomies, pero en estret contacte amb la universitat proxima, per
a l'exposici6 i per a la investigaci6. Es convertiran en laboratoris de la memaria de
I’educacié i haurien de disposar de dos espais basics, un de seminari/taller i un al-
tre d’exposici6. Sens dubte, les exposicions seran temporals i giraran entorn de
problemes escolars i educatius vitals per a la societat en la qual viuen els alumnes-
professors, sempre que els fons historics del museu ho permetin. I en ocasions s’u-
tilitzaran fons prestats d’altres institucions, o de persones de la mateixa facultat.
Durant I'any es desenvoluparan seminaris que, en les noves directrius de la
historia, permetin el coneixement directe de la diversitat de fonts, la practica d’al-
guns dels treballs museografics, o 'intent de reconstruccié de la vida escolar a par-
tir de quaderns, eximens, manuals o objectes. I també hi haura tallers en qué al-
tres departaments puguin fer entrar en contacte els seus alumnes amb paradigmes,
vocabularis, definicions i, fins i tot, errors relatius a les seves ciéncies i didactiques
i corresponents a altres moments de la historia escolar. Amb aquestes activitats po-
den coexistir investigacions individuals propulsades des de distintes arees de
coneixement i, també, altres d’enfocades des d’aquestes arees.

27. S’han fet moltes exposicions en moltes ciutats o en petites localitats, perd, sincerament,
la millor en I"Giltima década ha estat la que organitza J. Cabornero. Vegeu: CABORNERO DOMINGO,
Javier (1997). Recuerdos de un olvido. Los libros en que aprendimos. Fondo bibliogréfico, documen-
tal y material de Javier Carbonero. En Monasterio de Prado (Valladolid), 2 al 29 de abril de 1997.
Valladolid: Junta de Castilla y Leén, Consejeria de Educacién y Cultura.
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Naturalment, el museu funcionara com un taller de recuperacié6 del patrimoni
historicoescolar de la comunitat (textos didactics, llibres de lectura, manuals es-
colars, objectes escolars —didActics i educatius— mobiliari, eines d’aprenentatge,
elements decoratius, etc.) i tindra cura de la conservacié i I'arxiu de documents
historics sobre educacié. Ha d’avaluar I'elaboraci6 i conservacié de fonts orals so-
bre la cultura escolar, i configurara un arxiu historic de fotografia escolar i de I'in-
fant, com el que, per exemple, estan fent els nostres col-legues de Granada. A més
té T'obligacié de fer investigacions historiques sobre els seus fons o temes sem-
blants.

En I'area de promocié i difusié li correspon elaborar algun programa de visites
per a escolars de la seva zona, informar assiduament sobre noves adquisicions,
restauracions o classificacions, i elaborar catalegs parcials o estudis monografics.
Aixi com promoure activitats culturals i relacionar-se amb altres centres sem-
blants, especialment amb el projecte interuniversitari MANES.

Finalment, the last but not least, aquest museu, de vocacié i naturalesa historica,
per mor d’aixd preocupat especialment pel present i el futur, crec que pot realitzar
també una altra funcié, sens dubte no tipica fins ara. Em refereixo al fet que, com
a centre d’investigacié i informacié que és, reuneix magnifiques condicions per or-
ganitzar exposicions del material que conserva i estudia, pero dels nostres dies,
com per exemple els manuals escolars d’'un curs proxim, o material audiovisual per
ales escoles. Seria una via molt palmaria d’encadenament del passat amb el futur,
alhora que prestaria als alumnes el servei de poder entrar en contacte amb la rea-
litat del material escolar que hauran d’utilitzar en la seva activitat professional im-
mediata.

D’aquesta manera, amb el mapa de funcions una mica vist, i amb el nou con-
cepte de museu en queé es basa, no s’haurien d’infravalorar els museus d’educacié.
Com replicava al seu moment George Steiner a R. Graves quan aquest es queixava
que “nada puede detener la destruccién general de nuestras antiguas glorias, en-

» o«

cantos y placeres”, “tal vez ésta sea una eliminacién excesiva, y en lugar de “des-

» o«

truccién” podriamos decir mejor “transmutacién”, “cambio”.”?8

28. STEINER, G. (2001). En el castillo de Barba Azul. Aproximacién a un nuevo concepto de cul-
tura. Barcelona: Gedisa, p. 123.
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