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Els processos de renovacié pedagogica
al Pais Valencia, tant pel que fa a I'a-
paricié com a I’evolucié i consolidacié
historica, han estat obviament deter-
minats fonamentalment per la partici-
paci6 activa i compromesa que hi han
tingut els docents. La contribucié de
I'administraci6 educativa, amb politi-
ques dirigides especificament a afavo-
rir la generalitzaci6 gradual dels prin-
cipis de reforma i renovacié de la prac-
tica escolar i la difusié de les teories
que els informaren —facilitant, per
exemple, la formacié permanent d’'un

* Text de la conferéncia pronunciada amb
motiu de I’Assemblea ordinaria de la Societat
d’Historia de I'Educacié dels Paisos de Llengua
Catalana, celebrada a Barcelona el 25 de novem-
bre de 1998. Text original en castelld. Traducci6
de Rosa de Ozollo Garcia.
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professorat preparat deficientment a
les Escoles Normals— és, tret de I'am-
bit de la inspecci6 i d’alguns moments
de I'etapa republicana, menys determi-
nant per la seva asistematicitat. El més
destacable de tota aquesta evolucié és
que la participacié i el compromis sor-
geixen a pesar que les condicions de
vida i treball professional del professo-
rat han estat, durant decades, les menys
afavorides per propiciar processos d’in-
novaci6 i millora de la practica escolar.

Aquests processos s’han de valorar
ajustats a la influéncia d’'un context no
precisament positiu del qual sén bona
mostra alguns dels problemes que as-
senyalem a continuacié. Tota iniciativa
de renovaci6 al llarg de la Restauracié es
produeix en el marc general d'una avara
politica pressupostaria en educacié;
d’un deficit cronic de I'oferta escolar de
I’Estat i, per consegiient, d’'un obvi fra-
cas de l'escolaritzacié; d'una, general-
ment, deficient infraestructura escolar i
d'una deficient organitzacié en I'ense-
nyament, afavorit, entre altres coses,
per vaivens politics com els que tenen
lloc el 1918, quan en deu mesos passen
pel Ministerio de Instruccién Publica
cinc ministres: Rodés, Silvela, Alba, Ro-
manones i Burell, i d’altres directors
generals de primer ensenyament.

En relaci6 amb el professorat, els
problemes més importants eren l'es-
cassa formaci6 inicial i, sobretot, la ir-

162 | Educacid i Historia

ritant desconsideracié sistematica del
Ministeri en l'aspecte salarial. Tot i
que els condicionants econdomics eren
importants per a la labor renovadora
del magisteri a I’escola, altres que afec-
taven les condicions de treball no ho
eren menys. Cal parlar, especialment,
d’'una circumstancia greu: I'aillament
del professorat que exerceix a les zo-
nes rurals, que afavoreix la rutina pe-
dagogica; aquesta situaci6 limitava, en
moltes ocasions, els processos de re-
forma de ’escola a fenomens quasi es-
trictament urbans. A pesar d’aquests
seriosos condicionants de la renovacioé
en la tasca del magisteri, el professorat
no va deixar de demanar millores en la
formacié professional, voluntat politi-
ca dels governs per resoldre els proble-
mes educatius de 'Estat i vertaderes
reformes pedagogiques que acabessin
amb la rutina a l'escola.

L’aportaci6 que els professionals de
I’ensenyament valencians realitzaren
al moviment de renovacié pedagogica
espanyola és un clar exemple d’aques-
ta participacié i del compromis del
professorat valencia en la renovacié de
que parlavem al principi, i que bé po-
den representar-la mestres vinculats a
I'escola pablica com Félix Marti Alpe-
ra, autor d’abundants obres pedagogi-
ques i llibres de text, durant molts
d’anys director de les Escoles Gradua-
des de Cartagena i membre destacat



de la Federacién de Maestros de Le-
vante; més tard es trasllada a Catalu-
nya, on comenca el seu cami profes-
sional en ser nomenat provisional-
ment Director de la Escuela Prictica
aneja a la Normal de Maestros de Bar-
celona; més tard fou director dels
Grups Escolars «Baixeras» i «Pere Vi-
la», en els quals implanta el métode de
projectes i fou un dels mestres espa-
nyols assistents al VI Congreso Inter-
nacional de la «Liga de Educacién
Nueva», celebrat a Nica el 1932. Angel
Llorca, que treballa durant els primers
anys com a docent a Elx i que, després
de ser becat a 'estranger i desenvolu-
par una meritoria labor pedagogica, va
arribar a ser el director del prestigios
Grupo Escolar «Cervantes» de Madrid,
vocal del Patronato de Misiones Peda-
gogicas el 1931 i mestre-inspector el
1933. Molt respectat professionalment,
desenvolupa durant la Guerra Civil
una labor molt lloable amb els infants
refugiats a Valéncia. O José Ballester y
Gozalvo, fill del també mestre Vicente
Ballester y Fandos, vocal el 1931, com
Rodolfo Llopis, del Patronato de Misio-
nes Pedagogicas que presidia Manuel
B. Cossio i que ocupa la Direcciéon Ge-
neral de Primera Ensefianza el 1936.
El mateix lloc que havia ocupat Llopis
durant I'abril de 1931 fins a l'abril de
1933, i Rafael Altamira entre 1911 i
1913, que havia estat ja secretari del

Museo Pedagégico Nacional de Ma-
drid de 1888 a 1897. Sense oblidar el
paper jugat per Rodolfo Tomds y Sam-
per en la introducci6 i consolidacié de
l'orientacié professional a Espanya
durant els anys vint. En 'ambit del
Pais Valencia, és ben destacable, en el
periode previ a la Guerra Civil, la tasca
de mestres —per esmentar-ne tan sols
uns quants— com Ricardo Vilar
Negre, Natividad Rodriguez, José Mar-
tinez Marti, Carles Salvador o Enric
Soler i Godes, i d’inspectors com Fede-
rico Ortega i Isaac Faro de Vega.

Amb un caracter for¢osament apro-
ximatiu, voldriem ara presentar —des
del nostre parer— les fites més signifi-
catives en el procés d’evolucié histori-
ca de la renovacié pedagodgica al Pais
Valencia durant gairebé un segle; dedi-
cant, aix6 si, més espai a 1'época que
permet de prendre un major distancia-
ment en I'analisi, el primer mig segle.
L’eleccié de les dates que emmarquen
la nostra aproximacié historica, per a
un periode tan ampli de temps, ve jus-
tificada per la selecci6 de dos mo-
ments importants i significatius. El
18806 se celebra al Pais Valencia el pri-
mer Congreso Pedagbgico amb reper-
cussi6 nacional i el 1976 es du a terme
la que durant anys és una instancia
fonamental per aglutinar els processos
de renovaci6 pedagogica, la Primera
Escola d’Estiu del Pais Valencia.
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1. Els congressos i les assemblees
pedagogics

En els primers anys de la Restauracio,
un dels camins privilegiats per articu-
lar la dinamica de renovacié del quefer
escolar és el de la celebracié de con-
gressos i assemblees pedagogics. L’as-
sisténcia del professorat valencia sem-
pre hi és molt nombrosa. La celebra-
ci6, el 1882, del Primer Congreso
Pedagégico Nacional a Madrid és evi-
dent que influeix en la generalitzacié
per tot I'Estat d’aquest tipus de reu-
nions professionals i la seva acceptacié
entre el professorat. Els congressos i
les assemblees pedagogics foren, ja
que responien a l'aspiracié repetida-
ment assenyalada a través de la prem-
sa professional, un dels forums privi-
legiats perque els mestres completes-
sin la seva formacié i poguessin estar
al corrent dels distints plantejaments i
solucions proposades per als proble-
mes de 'ensenyament.

I ho foren a pesar de la dentincia
freqiient del divorci que hi havia, en
moltes ocasions, entre els que els mes-
tres denominaven els «pedagogs teo-
rics» 1 1a seva reflexi6 sobre els proble-
mes educatius, i ells mateixos i la seva
practica docent habitual. Vet aqui un
exemple significatiu d’aquesta actitud.
Sobretot, perque els primers, de vega-
des, denunciant que el professorat no
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es trobava a l'altura del que se li podia
exigir professionalment, provocaven la
logica irritacié dels mateixos mestres,
maltractats. Eren uns professionals
molt conscients dels condicionants
que determinen el procés de formacié
permanent com a mestres. I aquest
context estava fonamentalment limitat
per la mesquina politica salarial que
patia el magisteri. Com escriu el mes-
tre valencia Garcia Collado: «;Coémo
van, pues, a poder comprar libros mo-
dernos, suscribirse a revistas pedagé-
gicas y asistir a las asambleas y con-
gresos de enseflanza para seguir el
actual movimiento pedagégico...?».

A Tinici de la Restauracid, les in-
quietuds de perfeccionament profes-
sional del professorat valencia amb la
voluntat d’introduir millores reals en
la practica educativa trobaren, doncs,
en la realitzacié de congressos i assem-
blees pedagogics, un acceptable caiii
per a la realitzaci6 de les seves aspira-
cions. A Valéncia se celebraren diver-
ses reunions professionals d’aquestes
caracteristiques: el 1886, 1859, 1902 i
1909. A la primera ja es planteja la
dentincia de la insuficiéncia dels con-
tinguts pedagogics que els mestres
reben a les Escoles Normals: «De pe-
dagogia, s6lo nos dan cuatro nociones
y unas cuantas reglas que no llegamos
a comprender, y que, por lo mismo, al



ponerlas en prictica en la primera es-
cuela que dirigimos, y sin tener en
cuenta las circunstancias en que las
aplicamos, nos dan resultados negati-
vos.» I aquest fou un dels principals
arguments a favor de la realitzacié dels
congressos: utilitzar-los com a via
complementaria de formaci6 perma-
nent del professorat. Els congressos
pedagogics celebrats durant les prime-
res decades de la Restauraci6 a Valén-
cia foren I'escenari en el qual es deba-
teren els principals problemes educa-
tius del pais. Les preocupacions
manifestades en els congressos ens
donen el pols del que, en cada mo-
ment, més inquieta professionalment
tant el professorat com la societat per a
la qual treballa. Les tematiques tracta-
des en els congressos celebrats a
Valéncia ho posen clarament de mani-
fest i, a més, amb una inqiiestionable
logica interna en l'evolucié de la pro-
blematica tractada.

Aquesta coheréncia comenga en el
congrés de 1886. La preocupacié cen-
tral fou la defensa de la «il-lustraci6
popular», que no era altra cosa que
reclamar la vertadera generalitzacié de
I'ensenyament primari establert per la
llei Moyano de 1857, incomplerta sis-
tematicament i, de manera molt espe-
cial, pel que fa a I'ensenyament de les
dones, tema que tractaren especifica-
ment les mestres assistents. En linia

amb aquesta voluntat genérica, hi ha la
reclamacié de 'ampliacié del periode
d’escolaritat obligatoria fins als dotze
anys. Tematica continuada el 1895 en
estudiar el paper que per a aixd podia
jugar un millorament de les relacions
entre l'escola i la familia. Apareix
també ja el 1886 la gran preocupacié
per la inadequada formacié del profes-
sorat, sobretot en el vessant pedagogic
i, en conseqiiéncia, comenca a dema-
nar-se la reforma de les Escoles Nor-
mals, reiterada el 1895, 1902 i 1909. El
1895 torna a apareixer la preocupaci6
higienista mostrada el 1886 i, en amb-
dos casos, es reclama la introducci6 a
I'escola de la gimnastica i dels passeigs
i les excursions escolars. L’educacié
fisica fou també el 1902 un dels temes
centrals a debat. La reclamaci6 d'una
major adaptacié dels continguts dels
programes a les necessitats de la socie-
tat, plantejada el 1886, tingué conti-
nuacié en el debat que es dedica el
1895 a les «condiciones de la escritura
para los usos de la vida moderna, pre-
tensié ben ajustada a les expectatives
que la societat tenia en relacié amb els
objectius educatius que havia de tenir
I'educacié en aquest nivell, principal-
ment si considerem que la funcié cen-
tral de les escoles d’ensenyament pri-
mari gairebé la constituia facilitar I’a-
prenentatge de la lectoescriptura. Les
preocupacions per les reformes curri-
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culars i per la millora dels meétodes
d’ensenyament continuen el 1902
amb la discussi6 de la necessitat d’in-
troduir a les escoles els treballs ma-
nuals i, el 1909, de manera global, en
discutir el tema dels continguts del
primer ensenyament. En tots els con-
gressos, fos centralment o marginal-
ment, no deixa de tractar-se el tema de
la necessaria «dignificacién del magis-
terio», qliesti6 que passava per la mi-
llora de les condicions de treball, pero
sobretot per un augment de sous que
millorés la penosa vida que tenien uns
professionals tan injustament tractats
en 'ambit salarial. La reforma de la
Inspeccié escolar, una pega clau en tot
procés de millora de I'ensenyament,
no deixa tampoc de ser tractada el
1886 i el 1902.

Molt clarament, el 1902, es tracta-
ren els problemes de la qualitat de 'e-
ducacié —en la mesura que qualque
cosa s'anava avancant en el procés esco-
laritzador; s’exigia una ja inexcusable
implicaci6 de I'Estat en la seva solucié,
tenint en compte els mitjans de que
disposava, arbitrant un vertader pla de
construccions escolars que satisfés no
tan sols les necessitats higiéniques,
sin6 també la vertadera escolaritzacié
obligatoria, greument compromesa pel
gradual creixement de la poblacié esco-
lar i un insuficient nombre d’escoles
per acollir-la. Tot aix0 sense perdre de
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vista que aquest procés s’havia de dur a
terme ajustat a unes pautes que garan-
tissin la qualitat de I’ensenyament, i es
reclamava per a aix0, entre moltes altres
coses, la graduacié de I’ensenyament i
la disminucié de les ratios alumnes-pro-
fessor. L'assemblea considerd «de ur-
gente necesidad la reglamentacién en
Espafia de la escola graduada», {nic
cami segur per aconseguir «la educa-
cién integral de la infancia». Per a aixo,
plantegen a més com a obligatori els
passeigs, les visites, les excursions i
colonies escolars, I'establiment de can-
tines, biblioteques i museus escolars, i
es reclama que «la ensehanza sea acti-
va, eminentemente prictica e intuitiva
en lo possible. Se prohibird el uso de
libros de texto, a excepcion de los de lec-
tura, en los tres primeros grados». Es
demana la substituci6 dels registres de
matricula convencionals per altres de
naturalesa antropometrica amb els
quals es pogués seguir el procés de
maduracié de 'alumnat. Per ltim, el
professorat valencia demana també que
«en substitucién de los actuals exa-
menes, se celebrardn exposiciones y
fiestas escolares a las que deberén aso-
ciarse las familias».

L’enriquiment personal i professio-
nal que per al professorat suposava la
participacié en aquests forums peda-
gogics, creiem que resulta poc qiiestio-
nable, en especial si considerem I’ailla-



ment i la indiferéncia social en queé
vivien i treballaven els mestres d’'una
Espanya majoritariament rural i 1a pre-
carietat de I’associacionisme professio-
nal. No obstant aix0, no foren els con-
gressos i les assemblees pedagogics
els tinics camins per satisfer les expec-
tatives de perfeccionament professio-
nal, ni els Ginics mitjans que tenien a
disposicié per debatre amb altres col-
legues i professionals de 'ensenya-
ment les preocupacions pels proble-
mes educatius del pais i pels propis de
la practica escolar diaria.

2. Les conferencies pedagogiques i els
cursets de perfeccionament

La iniciativa oficial, tot i que era escas-
sa i poc organitzada, també pretenia
d’incidir de manera més sistematica
en la renovaci6 de la practica pedago-
gica, entesa com a estudi i reflexi so-
bre els problemes que la condicionen i
els mitjans que, generalitzats, podrien
transformar-la en un sentit positiu.
Un dels primers mitjans utilitzats per
a aix¢ foren les Conferéncies pedago-
giques que la Llei de 16 de juliol de
1887 preveia en 'article 2n en atribuir
al Ministeri de Foment el fet de procu-
rar que «durante el tiempo destinado a
vacacion se celebren en cada provincia
conferencias y reunions encaminadas

a favorecer la cultura general y profe-
sional de maestros y maestras», amb
caracter voluntari per desenvolupar
«materias de ciencias o de letras, cuyos
elementos comprenda el programa de
la primera ensefanza elemental y su-
perior, sobre puntos referentes a las
doctrinas generales de educacién, mé-
todos y procedimientos de ensefianza,
y sobre su aplicacién préctica en las
escuelas».

Aquest model tingué des del co-
mencament fortes limitacions i no
aconsegui una excessiva adhesi6é del
professorat valencia. D’aci la seva limi-
tada incidencia inicial i la seva pro-
gressiva decadencia; hi va haver anys
que les conferéncies no se celebraren
per manca material de mestres assis-
tents. Les metres hi acudien encara en
menor proporcié. Des dels inicis, la
participacié en els col-loquis poste-
riors a I'exposicié dels temes és exigua.
La poca acceptacié ve motivada, entre
altres coses, per l'actitud critica del
professorat davant un sistema que
qualificaven de poc eficac a I'hora d’a-
conseguir els objectius que perseguia,
ja que el millorament intel-lectual que
suposen s’exerceix sobre una col -lecti-
vitat aillada i assetjada per la indi-
feréncia social. A més, davant la volun-
tat de participaci6 dels mestres en I'ex-
posicié i el debat dels temes proposats
anualment, va anar disminuint el nom-
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bre de conferenciants i la participacio;
la celebracié es mantenia només gra-
cies a la voluntat d'uns quants inspec-
tors i professors de la Normal amb
assisténcia d’escassos mestres. També
caldria afegir com a causes desencade-
nants del fracas: el fet que les con-
feréncies se celebressin en el periode
de vacances del professorat i la manca
de recursos economics del mestre ru-
ral per traslladar-se a la capital on se
celebraven.

Malgrat tot, les conferéncies foren
encara a comencament del segle XX el
cami privilegiat per l'administracié
educativa per afavorir els processos de
formacié permanent del professorat i
la difusi6 d’innovacions i possibles
reformes en el terreny educatiu. Aixo
no obstant, la preocupacié que senten
molts mestres valencians per renovar i
millorar la seva formacié cultural i
professional, i la seva practica pedago-
gica, no acaba de trobar una adequada
articulacié concreta i solida a través
d’aquesta via. El Ministeri d’Instruccié
Puablica fou el que, influit per homes
propers a la Institucién Libre de Ense-
fanza, reorienta gradualment la seva
politica en aquest camp. A més de
crear, el 1909, la Escuela de Estudios
Superiores del Magisterio per atorgar
una formacié pedagogica de caracter
universitari, mecanisme complemen-
tari de formaci6 en aquest ambit, pero
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forcosament limitat pel nombre de
professors als quals beneficiava, s'im-
plantaren els viatges d’ampliaci6 d’es-
tudis a l'estranger. Quan el 1907 es
crea la Junta para Ampliacién de Estu-
dios e Investigaciones Cientificas, es
consolida aquest tipus d’activitats de
formacid, encara que el professorat en
queda virtualment al marge. El 1910,
amb la reorganitzaci6 de la Junta i la
modificaci6 del seu primer Reglament
de 1907, quan es preveu ja com a be-
neficiari, entre altres, «al personal
docente de los establecimientos de en-
sefianza dependientes del Ministerio
de Instruccién Pablica y Bellas Artes»,
es crea la possibilitat que el professorat
accedeixi a aquest canal de formacio,
que fou un dels camins privilegiats
d’introduccié del pensament pedago-
gic europeu per a la difusié a les es-
coles.

En total, foren 188 els mestres, pro-
fessors i inspectors que al llarg dels
anys accediren als beneficis d’aquesta
via. Entre els pensionats valencians,
figuren personatges ben coneguts:
Rodolfo Llopis, que visita diverses ins-
titucions decrolynianes belgues, la
Universitat del Treball de Charleroi o
I'Institut Rousseau de Ginebra. També
a aquest institut es desplaca Félix Mar-
ti Alpera, que visita igualment diverses
escoles primaries i escoles agricoles de
Brussel.les, assisti a cursos del Bu-



5N

reau International d’Education i viatja
al Museu Pedagogic de Paris, a I'Esco-
la Normal de Saint Claud i a altres cen-
tres eductius. Rodolfo Tomés y Sam-
per es desplaca al Laboratori Alfred
Binet. Ricardo Vilar Negre visita diver-
sos centres de Franca i Belgica per
estudiar la didactica de la llengua.
L'inspector de Castell6 Isaac Faro de
Vega en el seu viatge estudia I'organit-
zacié de diverses escoles i institucions
culturals de Franca, Bélgica i Suissa.
Sota la responsabilitat directa de
Rafael Altamira al capdavant de la
Direccién General de Primera Ense-
fianza, s’inicia un clar intent de conso-
lidar, de manera més sistematica, una
politica de formacié permanent del
professorat que substituis 1’erratica
orientacié aplicada en aquest terreny,
una vegada quasi definitivament esgo-
tades les virtualitats formatives que, en
un moment donat, podien tenir les
conferéncies pedagogiques establertes
el 1887. Els «Cursos de Perfecciona-
miento y ampliacién de estudios para
maestros y maestras de Primera Ense-
flanza Oficial», plantejats pel marg de
1913, sén la més clara actuacié en
aquest sentit, i que vénen a comple-
mentar la possibilitat molt més limita-
da dels viatges d’ampliacié d’estudis.
El Ministeri, partint de la consideracié
generica que un dels seus principals
deures és el de «proporcionar al Ma-

gisterio primario oficial los medios ne-
cesarios para ampliar su cultura, com-
pletando la obra que realizan las
Escuelas Normales», estableix «la or-
ganizacién de cursillos» a titol d’«en-
sayos», que corresponien «al ma-
nifiesto deseo de perfeccionarse, que
ahora, més que nunca, revela nuestro
Magisterio primario». L'objectiu d’allo
que es disposa a la Reial Ordre «no es
otro que el de estimular a los maestros
estudiosos, ofreciéndoles oportunidad
de rehacer sus lecturas, de visitar
nuestros Museos de arte y cientificos,
y de conversar con los profesores que
se designen sobre cuestiones referen-
tes a la ensefianza». El contingut dels
cursos s’ajustaria al desenvolupament
de llicons sobre «Metodologia de las
diferentes asignaturas del programa
escolar y cuestiones generales de ense-
flanza»; «Estudios de cultura general
cientifica y artistica, y visitas a los mu-
seos, colecciones, bibliotecas, centros
docentes, etc.». I també, «Clases préc-
ticas acerca de las principales materias
del programa escolar e iniciacién en
los métodos de dibujo, canto y juegos
en las Escuelas». I per Gltim, «Lecturas
y trabajos sobre obras fundamentales
de Pedagogia, Ciencia y Literatura».
Com a activitat complementaria —a
més de possibles excursions—, es pre-
veia que el professorat pogués ser
admes a les classes dels centres d’en-
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senyament superior d’aquelles locali-
tats que organitzessin aquests cursos.
El nombre de mestres que podien ser
admesos en els cursos de perfecciona-
ment s’establia en 20. I, a la fi, se satis-
feia una antiga peticié plantejada pel
professorat per a aquestes situacions:
es pagava una indemnitzaci6 pel viatge
en tren i cinc pessetes per cada dia
d’estada oficial dels cursetistes a la
localitat on se celebrés el curs. Aques-
tes quantitats, més les destinades al
pagament del professorat que impartis
la classe, havien de sortir dels pressu-
posts del Ministeri, que tindrien una
partida especifica per als cursos de per-
feccionament. Les limitacions princi-
pals sén també el no gaire ampli nom-
bre de mestres (homes i dones) que hi
podien assistir i el fet de dependre de
consignacions pressupostaries anuals
en un Ministeri caracteritzat per un
pressupost anual molt ajustat. En qual-
sevol cas, aquest era el model més
habitual de formacié6 permanent pro-
mogut per la iniciativa ptblica fins a la
proclamacié de la Segona Republica.
El Curso de Verano que s’organitza
el 1918 a Valencia, 17-24 de juliol, amb
la proteccié de la Delegacion Regia de
Primera Ensefianza i el suport de I'A-
sociacién Provincial de Maestros Na-
cionales, s’inscriu en l'esfera d’aquest
tipus de cursos de perfeccionament
que, aquest mateix any, també es duen
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a terme a Madrid i a Oviedo. Descen-
tralitzacié d’activitats, cursos de dura-
da temporal més reduida, i cada vega-
da més conferéncies de tematica edu-
cativa, son les pautes que, juntament
amb els cursets de perfeccionament,
s’acaben imposant. La Inspeccién de
Primera Ensefianza, juntament amb
les associacions professionals del
magisteri, continuen sent en aquest
terreny els elements clau en la dina-
mitzacié dels processos de renovacié
pedagogica.

3. Les associacions professionals del
magisteri i la renovaci6é pedagogica

L'exemple més notori de la inquiestio-
nable implicacié dels mestres en les
activitats de millora de la formaci6 pro-
fessional vinculada a la renovacié de la
practica escolar, al marge de la valuosa
participaci6 en conferéncies i congres-
sos pedagogics i en cursos de perfec-
cionament de tot tipus, el constitueix
les activitats promogudes, en aquest
camp, per les mateixes associacions
professionals del magisteri. Hi ha, a
més, la circumstancia que, en aquest
aspecte, les organitzacions valencianes
tingueren un paper d’avantguarda. En
efecte, la Federacién de Maestros Na-
cionales de Levante, vinculada a I’Aso-
ciacién Nacional del Magisterio Prima-



rio, tenia per costum associar les reu-
nions organiques amb assemblees pe-
dagogiques, amb una durada de dos o
tres dies, a les ciutats on celebraven els
encontres. Aquests actes, els organitza-
ven, successivament, les associacions
membres de la federaci6: Albacete, Ala-
cant, Castelld, Mtircia i Valéncia. Els
temes centrals de les assemblees eren
de caracter pedagogic i, a més de con-
feréncies, es preparaven ponencies cen-
trades en aspectes de la practica escolar,
la metodologia i I'organitzaci6 escolar.
Les ponencies, les redactaven un o més
mestres d’entre els associats de la pro-
vincia. Prendrem tres exemples d’as-
semblea organitzada per la Federacién
de Maestros Nacionales de Levante, un
per cada una de les provincies del Pais
Valencia, per coneixer el tipus de preo-
cupacions professionals que revelen les
tematiques tractades.

En primer lloc, el «Congresillo de
Pedagogia» de Valéncia, realitzat el
mes de maig de 1924. Les conclusions
més significatives que aprovaren els
assembleistes foren les segiients: es va
insistir, com ja es feia a Valéncia des
que es planteja per primera vegada a
’'assemblea, en el fet que el model a
I’hora de dur a terme la construcci6 de
noves escoles no podia ser altre que el
de les escoles graduades i el limit
maxim d’alumnes per aula no podia
passar de 50, al mateix temps que es

reclamava major inversio estatal en les
dotacions de material per a aquestes
escoles. També cal destacar el suport
unanime de 'assemblea a una propo-
sici6 que demanava categoria univer-
sitaria per als estudis de Magisteri,
una peticié que tenia des de feia ja uns
anys un enorme grau de consens.

La segona reunié que volem resse-
nyar és el «Cursillo-Asamblea» que,
organitzat per la federacié, se celebra a
Alacant, el mes de desembre de 1926.
Aqui, les ponencies presentades s’ajus-
taren als temes segiients: «La escuela y
la orientacién profesional», a carrec de
Ramoén Navarro Vives; «Orientaciones
pedagbgicas», presentada per José
Xandri, que era director de I’escola
graduada Principe de Asturias, de Ma-
drid; i «Escuelas activas. Métodos Fer-
riere, Cousinet, Decroly, etc.», tema
tractat per Alejandro Pérez Moya. De
tot el que es proposa en aquesta oca-
si6, el més destacable és la ponéncia
de Navarro Vives, la reclamacié per a
I’escola d’un paper important en 'am-
bit de l'orientacié professional de l'a-
lumnat. I, molt especialment, la in-
sisténcia manifestada per Pérez Moya
que el professorat conegués les noves
teories pedagogiques i les correspo-
nents metodologies didactiques, i que
les apliqués a les escoles com a verta-
der instrument per a una real innova-
ci6 pedagogica de la practica escolar.

Els mestres i la renovacié pedagogica al Pais Valencia... | 171



Per ultim, la tercera de les reu-
nions a queé voliem fer referéncia és a
I'assemblea que tingué lloc a Castells,
el mes de desembre de 1932, l'acte de
clausura de la qual va ser presidit pel
Director General de Primera Ensefian-
za, Rodolfo Llopis. Els temes tractats
en aquesta ocasié a les poneéncies ens
mostren, sens dubte, que el context
politicoeducatiu ha canviat notable-
ment respecte de les dues convocato-
ries anteriors: Vegem-ho: «La escuela
atractiva», encarregada a Isaac Faro de
la Vega; «Organizacién de Escuelas
Graduadas sobre la base de la coedu-
cacién de forma que las actividades
diferenciales de los sexos puedan ejer-
citarse cumplidament», que desenvo-
lupa Joaquin Ramirez Sarrid; «El
bilingiiismo. Problemas que plantea
en las escuelas de la region levantina,
tractat per Carles Salvador; «Educa-
cién y Psicoanalisis», exposat per
Rafael Balaguer, i «Misiones pedagé-
gicas. Organizacién de un plan de
Misiones pedagégicas en la regién
levantina. Lugares adecuados», tema
que fou encarregat a Arturo Gonzilez.
Cal assenyalar el tens enfrontament
que en aquesta assemblea es produi a
proposit del tema del bilingiiisme pre-
sentat per Carles Salvador, mestre de
Benasal, per encarrec dels seus com-
panys de Castell6. Salvador defensa,
entre altres coses, 'exigéncia d’una
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escola monolingiie valenciana a la
zona catalanoparlant del Pais Valen-
cia. Les seves propostes enutjaren una
bona part dels mestres assistents que,
cridant «Viva Espafial» —contestat
pels mestres valencianistes amb un
«Visca Valéncia lliurel»—, impediren
que Salvador continués amb I'ts de la
paraula en valenciad. A més, després
d’'una agra discussid, les conclusions
originals de Salvador varen ser canvia-

des.

4. La recepci6 en el Pais Valencia de
I'ideari pedagogic de I'Escola Nova

La que probablement sigui la primera
i primerenca referéncia escrita a la
doctora Montessori a Valéncia no és
gaire positiva. De fet, reflecteix una
vertadera manca de coneixement dels
autentics plantejaments de la pedago-
ga italiana, ja que, ni més ni menys,
s’equipara el triomf de ’'anarquia amb
la implantacié de la seva teoria pedago-
gica. El publicista catolic Juan Antén
de los Mases creu, el 1915, que «si se
extendieran a la sociedad las practicas
pedagbgicas de Maria Montessori,
verfase la posibilidad de esto que pare-
cen suefios». Fa referéncia a la conse-
cucié de l'igualatarisme, la supressi6
de l'autoritat i I’abolici6 de I'explotacié
de 'home per 'home. Malgrat aquests



comengaments, i encara que amb un
cert retard respecte de Catalunya i
Mallorca, és cert que el métode analitic
de Maria Montessori per a 'aprenen-
tatge de la lectura i 'escriptura gaudi
de reconegut predicament en les esco-
les puabliques i privades de parvuls
valencianes. El seu programa d’activi-
tats d’exercici i educacié dels sentits
com a fase preévia a allo que ella deno-
minava «’explosié de la lectura i 'es-
criptura», amb la utilitzaci6 dels mate-
rials de desenvolupament que, gene-
ralment, confeccionaven les mateixes
parvulistes, va ser una practica de
notable difusi6 per tota la geografia del
Pais Valenci3, facilitada per la celebra-
ci6 de jornades especifiques dedicades
al métode Montessori, com les llicons
teoricopractiques que imparteix la ins-
pectora de Barcelona Leonor Serrano a
Castell6 el 1923.

El mateix succei amb els métodes
de pedagogs com Ovide Decroly. Els
seus plantejaments d’ensenyament
globalitzat entorn dels denominats
Centres d’Interés per interrelacionar
I'ensenyament de les ciencies amb la
geografia, la historia, el llenguatge o
les matematiques al voltant d’unitats
tematiques proximes als interessos
dels escolars com la familia, 'escola,
etc., sén regularment reclamats —a
Castellé el 1923 per l'inspector de
Valéncia Federico Ortega i a Valéncia

el 1926 pel mestre Alejandro Pérez
Moya— per ser aplicats a l'escola i
també a moltes altres escoles valencia-
nes.

També amb Célestin Freinet, ja
que les seves teories pedagogiques,
introduides a Espanya el 1929 per Je-
sts Sanz, aleshores professor de I’Es-
cola Normal de Lleida, i divulgades en
tot el pais per l'inspector d’ensenya-
ment Herminio Almendros, veuen re-
forcada la difusi6 quan el mateix Frei-
net, convidat per Sanz i Almendros,
imparti dues conferéncies a 1'Escola
d’Estiu de Barcelona de 1933. El curs
1933-34 es constitueix a Barcelona la
«Cooperativa de la Teécnica de Frei-
net». Entre els accionistes de la Coo-
perativa, el mes de juny de 1935, figu-
ra el mestre de Siete Aguas, J. A. de
Lacarcel. Entre marg i juny d’aquest
mateix any, es publiquen revistes
escolars associades a les teécniques
Freinet a les escoles de Canet lo Roig
—Iberia era el nom de l'editada en
aquesta localitat del Baix Maestrat— i
Vinards. També a Alzamora hi havia
una escola publica associada a les téc-
niques Freinet. Amb tot i aixo0, 'expe-
riencia més coneguda d’introducci6
de les técniques Freinet al Pais Valen-
cia és la que du a terme Enric Soler
Godes a ’escola de Sant Joan de Mo-
r6, que havia conegut les técniques
Freinet quan assisti a Barcelona a
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I'Escola d’Estiu de 1932, en compa-
nyia de Carles Salvador. El mes de ju-
ny de 1936, apareix el primer niimero
de Sembra, la revista de l'escola de
Morb.

La difusid i la consolidaci6 de I'ide-
ari de I’Escola Nova es veieren afavori-
des per la creacié, el 1929, del Grupo
de Valencia de la «Liga Internacional
de Educacién Nueva», que pel desem-
bre d’aquest mateix any organitza un
curset d’Educacié Nova, en el qual in-
tervenen els mestres Victoriano Sén-
chez, Vicente Lépez i Ricardo Vilar,
els doctors Valencia, Negro i Pérez
Feliu, i I'inspector Enrique Marzo. En
aquestes mateixes dates, el tema de
I'«escola activa» centra també impor-
tants conclusions en la reunié pedago-
gica celebrada pels mestres de la Fede-
racién de Levante. En aquesta oportu-
nitat es preconitza una educacié
basada en I'impuls vital de I'infant, un
impuls que cal aprofitar i desenvolu-
par, s’ha d’adaptar, diuen en conse-
qiiéncia, als particulars i diferents
interessos i necessitats dels alumnes.
A l'assemblea professional, fins i tot
s’arriba a reclamar que a cada provin-
cia hauria d’existir un establiment
escolar on, amb plena autonomia téc-
nica, es poguessin assajar els métodes
d’aquest tipus d’escola, i s’indica com
a més apropiat fer-lo a I’escola practica
annexa a la Normal.
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Es un procés desenvolupat en pa-
ral-lel a la consolidacié i desenvolupa-
ment de moltes experiéncies escolars
practiques de caire innovador, en espe-
cial la tasca de renovacié pedagogica
que algunes institucions educatives
desenvolupen durant aquests anys,
com '«Escuela Moderna» de Valéncia,
des de 1906; el «Colegio Modelo» de
I'«Asociacién Valenciana de Caridad»,
el 1910; les «Escuelas de la Liga de En-
sefianza», d’orientacio laicista, a Culle-
rael 1909, o la progressiva generalitza-
ci6 de les «Colonias Escolares». També
cal ressenyar el jardi-escuela «Altami-
ra», creat a Alacant el 1931, que seguia
el model de les denominades «escoles
bosc», sobre la transformacié d’unes
antigues escoles municipals adossades
a uns jardins. El seu impulsor i primer
director Ricardo Vilar, més tard pen-
sionat a I’estranger, procura desenvolu-
par meétodes de pedagogia activa vincu-
lats al coneixement del medi. 1 per
suposat, el sorgiment durant aquests
anys de la reivindicaci6 d'una «escola
valenciana», en defensa de la qual tre-
ballaven Tomds i Marti, 1'«Associacié
Protectora de l'Ensenyanca Valencia-
na», Carles Salvador i la seva tasca pio-
nera a I’escola de Benasal, Enric Soler
Godes a Sant Joan de Mor6, Serafi Sa-
lort a Culla, Francesc Boix a Castellfort,
Frederic Olucha a Morella i Antonio
Porcar a Canet lo Roig.



5. La consolidacié de la renovacio6
pedagogica en el periode republica

El Pais Valencia no fou alié a tota l’e-
fervescéncia cultural que, en bon grau,
caracteritza el periode historic de la
Segona Repuiblica a gran part de I'Estat
espanyol. No és aquest el moment de
descriure les fites fonamentals que
perfilen la situacié educativa i cultural
d’aquest moment de la nostra historia,
basta assenyalar que en el terreny de
I’educacié prosperaren iniciatives i
realitzacions de singular importancia.
Caracteritzades, totes, per una decidi-
da voluntat de reforma de I'obsolet sis-
tema educatiu espanyol, incapa¢ de
garantir el dret de tots els ciutadans a
I'educacié i obstaculitzador de Ia
implantaci6é d'una minima qualitat de
I’ensenyament, com reclamaven els
grups socials i professionals que apos-
ten per una auténtica renovacié de la
practica pedagogica. Amb ganes, en
suma, d’acabar amb aquesta situacio
de divorci entre el magisteri i les ini-
ciatives governamentals en materia
educativa que denuncia Carmen Con-
de en 1931: «La rutina del Estado nada
nuevo exige a la profesién. Como no
sean los mismos maestros —que lo
son, a Dios Gracias, en gran cantidad,
que crece cada dia— quienes, quitan-
doselo de su reposo, de su dinero, de
su tranquilidad, se preocupen de intro-

ducir reformas y afinar procedimien-
tos, el Estado no sale de su paso de tor-
tuga en todo lo que se refiere a la vida
culta y progresiva.»

Durant 'etapa republicana, tots els
plantejaments de renovacié pedagogi-
ca encarnats pel moviment de ’Escola
Nova gaudeixen entre el professorat
del Pais Valencia d’'una notable accep-
tacié, com ja hem assenyalat abans. A
la seva difusi6 i acceptacid, entre els
professionals de l’ensenyament, hi
contribueix sens dubte la tasca empre-
sa en aquest sentit per la Revista de
Pedagogia, creada el 1921 per Lorenzo
Luzuriaga, i la seva labor editorial a
través de les «Publicaciones de la
Revista de Pedagogia». Encara més, la
labor diaria de la Inspeccién de Prime-
ra Enseflanza i l'organitzacié de cur-
sets especifics de formaci6 del profes-
sorat en les noves metodologies
pedagogiques, i els Centros de Colabo-
raciébn Pedagdgica creats en aquesta
época. També, naturalment, la mateixa
tasca de les organitzacions professio-
nals del magisteri. La formacié perma-
nent del professorat continua essent,
basicament, la punta de llanca de tot
aquest moviment. En pura logica, mal
podia reformar-se la institucié escolar
si els elements clau per fer-ho, els
ensenyants, no actualitzaven la seva
preparacié cultural i professional i
assumien la necessitat de procedir a
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aquesta renovacié pedagogica. En
aquesta linia, s’inscriu l'actuacié de
diversos col-lectius professionals va-
lencians, orientats, finalment, vers un
mateix objectiu com, tot i que pre-
sentava concepcions ideologiques, en
algun moment, contraposades.
L’ambient d’intensa preocupacié
per la innovaci6 pedagogica que anima
I'etapa republicana esta materialitzat a
Valéncia en experiéncies com la «Es-
cuela Cossio», promoguda per José
Navarro Alcécer, que respon al model
marcat per Giner i Cossio a la Institu-
cién Libre madrilenya, i posa al servei
d’'una educacié integral un treball
innovador del professorat, interessat
en l'educaci6 estetica, el treball ma-
nual, els jocs, les excursions, i defen-
sor del laicisme, la coeducaci6, l'en-
senyament actiu, etc. O I'«Instituto-
Escuela», en la linia de lestablert a
Madrid el 1918, que obri les portes
durant el curs 1932-33, amb un ideari i
praxi dirigits a realitzar una profunda
innovacié a les aules i a l'exercici i
capacitacié professional del professo-
rat, un treball centrat en l'activisme,
I'observacié, l'«escola unificada», la
practica coeducativa, les activitats ex-
traescolars. La renovacié a 1I’Escola
Normal de la capital valenciana, en
qué un grup de professors i professo-
res inauguren noves perspectives for-
matives en Pedagogia, des d'un esperit
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marcadament institucionista: Angeli-
na Carnicer, Julio Cosin, Maria Villén,
Concha Tarazaga, etc. També la tasca
que fan, per exemple, I’Asociacién
Profesional de Estudiantes de Magiste-
rio, emmarcada en la Federacién de
Estudiantes Universitarios (FUE) local,
que té com a activitats, entre altres,
l'organitzacié de cursets de perfeccio-
nament per a estudiants i mestres en
exercici. La Casa del Maestro, que pre-
para conferéncies, certamens, cursets,
etc., per a mestres. O, fins i tot, la Uni-
versidad Popular Valencianista, que
organitza el 1934 algun curset de peda-
gogia.

El Seminario de Pedagogia, que
s’organitza en el si de la Facultat de
Filosofia i Lletres de Valéncia —sota la
iniciativa del catedratic Francisco Al-
cayde i Vilar com a president i el mes-
tre Antonio Gardé com a secretari—,
és una de les experiéncies més interes-
sants en el terreny de la renovacié a
través de la millora de la formacié del
professorat en exercici, mitjancant la
celebracié de cursets, conferéncies,
seminaris, etc. A partir de I'any 1934
vertebra tot un conjunt d’idees i actua-
cions destinat a renovar la teoria i la
practica educativa del magisteri i a
impulsar els estudis i les activitats
pedagogiques.

El Seminario reivindica I'existéncia
a Valencia d'uns estudis pedagogics



universitaris. Ja el mes de gener de
1934 havia convocat una reunié als qui
desitjaven tenir aqui una facultat de
pedagogia; s’esperava una assisténcia
molt nombrosa de mestres, ja que
«para su propio beneficio debe crear-
se, con doble aspecto moral y material.
El moral consiste en satisfacer sus
deseos de perfeccionamiento, y el
material en posibilitar su acceso a los
cargos mas destacados de su carrera».
Es pretén continuar les passes del que
s’ha fet en la mateixa direcci6 a Madrid
i Barcelona. També, el mes de gener
de 1936, en inaugurar el curs del semi-
nari, Alcayde glossa les finalitats que
es proposa aquesta agrupacio, i desta-
ca estimular els mestres i aconseguir
per a Valéncia la facultat de pedagogia.
Aixd no obstant, en comengar, l'octu-
bre de 1936, el Seminario de Pedago-
gia una nova etapa —queda sota la
direccié de I’Asociacién Profesional de
Estudiantes del Magisterio (FUE)— el
vell objectiu de dotar Valéncia amb
una facultat de pedagogia continua
pendent. Malgrat aixo, els nous ges-
tors assumeixen 'objectiu amb reno-
vada intensitat. A aquest proposit,
hom recorda que a tots els congressos
de la Unién Federal de Estudiantes
Hispanos (UFEH), el 19311 1932 a Ma-
drid, 1933 a Valéncia i 1934 a Sevilla,
s’ha aprovat en les conclusions la peti-
ci6 de crear a Valéncia aquesta facul-

tat, «en la que todos los maestros de
verdadero valor encontrasen cabida y
objetivo para sus deseos». Per pura
desidia, burocracia i altres raons no
especificades, mai no s’havia aconse-
guit aquest objectiu i aixo, segons
apunta la FUE, no precisament per
manca de base, ja que a les classes del
Seminari el 1935 assistiren 350 alum-
nes que es reafirmaren en la mateixa
peticié.

Els estudiants de magisteri agru-
pats a la FUE que s’han fet carrec del
Seminari es mostren disposats a fer
les passes necessaries per aconseguir-
ho, convencuts que I'ensenyament ha
d’acoblar-se al mateix ritme de trans-
formacié que segueix la vida social del
pais, amb un objectiu clar: «que sélo
tenga acceso al recinto universitario la
verdadera capacidad, la verdadera inte-
ligencia.» Segons aquest planteja-
ment, s'imposa I'accés del mestre a la
universitat; mentrestant, el sentit que
ha de tenir el Seminario de Pedagogia
és servir de «medio de enlace entre la
Escuela Normal y la Universidad». A
pesar de tot, la FUE vol justificar el pre-
sumible caracter «extemporanio» que
pogués revestir la demanda de creaci6
d’una facultat de pedagogia en plena
Guerra Civil, i és la primera que assu-
meix aquest possible caracter, pero
amb les necessaries matisacions: «Es
cierto: lo pensamos; pero no es menos
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cierto, y asi lo creemos nosotros, que al
mismo tiempo que el presente es
guerra, también es revolucién y que si
la guerra mira al presente, la revolu-
cién ha de mirar al mafiana, sirviéndo-
le de base al presente, y mirando a este
futuro hay que obrar.»

Tot aixd resulta coherent amb la
tasca que la FUE creu que han de des-
envolupar els elements que no es tro-
ben al front de batalla, ja que sén ells
els que tenen l'obligacié d’organitzar
les coses de la rereguarda perqueé «al
volver el camarada que supo defender-
nos de unas hordas salvajes, se en-
cuentre con un porvenir creado y es-
tructurado sobre una moral noble y
sana». En qualsevol cas, i tenint en
compte la greu situacié del moment, el
«fin remoto» del seminari és la creaci6
de la facultat de pedagogia «en la cual
se ha de diluir él». No creuen que en
plena Guerra Civil pugui desenvolu-
par-se la tasca propia del seminari,
perqué en aquests moments «pedir a
la inteligencia una reconcentracién,
un aislamiento es cosa menos que im-
posible». Aix0 no obstant, es marquen
uns objectius immediats ajustats a la
nova situaci6 creada, com a exemple:
«[...] orientacién social para aquellos
maestros descentrados de este movi-
miento que no ven claramente el cam-
bio que la escuela ha de sufrir; campa-
fias en pro de una mas justa educacién
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de los que mafiana han de administrar
nuestro triunfo; adentrarnos en cada
hogar y hacer ver a los padres la res-
ponsabilidad que pesa sobre ellos en la
forja de los espiritus de la revolucién
[-]»

Ja iniciada la Guerra Civil, no era,
probablement, el moment més oportt
perqué el Seminario de Pedagogia
desenvolupés a satisfaccié les seves
tasques. Altres eren les preocupacions
i prioritats que tenia el pais. Per les
mateixes dates de publicaci6 de la cri-
da de la FUE-Seminario de Pedagogia,
assistim a l'aparicié en premsa d’una
intensa campanya d’«emulacién en el
reclutamiento antifascista» que conta-
gia la generalitat dels col - lectius socio-
professionals i politicosindicals de tota
la zona republicana. El magisteri no
escapa a aquesta dinamica politica. Les
tasques de renovacié pedagogica i de
perfeccionament del professorat que-
den relegades a un segon terme, tot i
que no sén abandonades totalment. A
Valéncia, pren la iniciativa d’allista-
ment del professorat la fraccié marxis-
ta de la Federacién Espafiola de Traba-
jadores de la Ensefianza (FETE), que
agrupa entorn de dos-cents ense-
nyants, i es decideix per unanimitat
l'allistament de tots els que tenen
entre vint i trenta anys.

La nova conjuntura creada no és,
sens dubte, la més adequada per apro-



fundir i estabilitzar les tasques que, en
ordre a una interna renovacié pedago-
gica de l'aparell educatiu, podia em-
prendre i desenvolupar el Seminario
de Pedagogia. L'agreujament de la
situacié bel-lica en els diferents fronts
mobilitza les energies del bandol repu-
blica i, si bé no acaben, en absolut, les
activitats relacionades amb el tema
que ens ocupa, es realitzen de manera
una mica aillada i sense la necessaria
continuitat. Malgrat tot aix0, no deixa
d’estar en la ment dels professionals
de I'ensenyament compromesos amb
un canvi progressista de l'escola la
constant preocupacié per la renovacié
de l'ensenyament, fins i tot en mo-
ments tan delicats com aquests. Prova
immillorable del que diem és la
poneéncia preparada sobre el segon
punt de l'ordre del dia «Necesidad de
incrementar el trabajo profesional y
medios para conseguirlo», per a una
reuni6 de la Comisién Ejecutiva de la
FETE el 1937, que ara tenia instal-lada
la seu central a Valéncia. Aqui s’establi
que l'acci6 del sindicat en el front cul-
tural s’havia de centrar almenys sobre
tres activitats: la lluita contra ’analfa-
betisme, 'increment del treball escolar
i el perfeccionament pedagogic del
professorat. Es ara aquest darrer punt
el que ens interessa. El punt de partida
és ’analisi del context en el qual es
desenvolupa en aquest moment el tre-

ball escolar. En el document es consi-
dera que «la revolucién que esta vivien-
do Espafia impone a la escuela graves
tareas para las que no siempre estd
suficientemente preparado el maestro.
De un lado, no todos saben lo que hay
que hacer en estos momentos en la
escuela; y de otro, son muchos los que
ignoran cémo hay que hacer las cosas
que deben hacerse. Es decir, problemas
de contenido y técnica». Davant d’a-
questa situacid, continua la poneéncia,
«La F.ET.E. ha de tener mas interés
que nadie en que sus afiliados respon-
dan profesionalmente a las exigencias
del pais». Per afrontar aquest compro-
mis tant politic com professional i,
independentment de les mesures que
el Ministeri pogués establir en aquesta
mateixa direccié, es planteja que la
FETE emprengui les tasques segiients:

«1° Fomentar las reuniones de tra-
bajadores de la ensefianza para dis-
cutir exclusivamente temas profe-
sionales.

»2° Fomentar la existencia de es-
cuelas de ensayo donde, con las
maximas garantias de seriedad,
puedan aplicarse las nuevas con-
cepciones pedagbgicas por audaces
que sean, y ofrecerlas como ejem-
plo y experiencia.

»3° Preparar bibliotecas o, por lo
menos, listas de libros que ofrecer
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a nuestros compaferos en relacién
a lo siguiente: a) Biblioteca de cul-
tura general; b) Biblioteca de cultu-
ra profesional; ¢) Biblioteca de cul-
tura politicosocial.

»4° Preparar sesiones de cine que
recojan aspectos de la vida pedagé-
gica nacional y extranjera.

»5° Ofrecer especialistas en parvu-
los, guarderias y en técnicas mo-
dernas de ensefianza.

»6° Las secciones de la F.ET.E.
procuraran que en sus locales sin-
dicales exista lugar destinado a ex-
hibir los libros que integren las bi-
bliotecas-tipo y cuanto material pe-
dagbgico pueda interesar a los
maestros.

»7° La F.E.T.E. organizard equipos
que, provistos de todos los medios
necesarios, se ofrecerdn a las sec-
ciones para celebrar sesiones de in-
formacién y perfeccionamiento pe-
dagbgico.»

6. Franquisme i renovacié pedagogica

En acabar la Guerra Civil, totes les
experiéncies de renovacié pedagogica,
que havien florit sota l'empara del
suport decidit tant del poder com per
iniciativa del mateix professorat, aca-
baren bruscament el seu desenvolupa-
ment. L'epileg a aquesta guerra és
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prou conegut. En el terreny educatiu, i
a grans trets, la caracteritzaci6é de la
politica duta a terme pel franquisme
pot ser definida com un fer tabula rasa
de totes les valuoses iniciatives empre-
ses durant el primer ter¢ del segle XX i
consolidades en l'¢época republicana.
Es remodela I'aparell escolar a distints
nivells i instancies, de dalt a baix,
adaptant-lo a un projecte sociopolitic
autoritari i clerical. Per décades, la re-
flexi6 entorn del mén educatiu se cen-
tra en problemes tan diversos com
peregrins que, per qualificar-los rapi-
dament i clara, han de ser inscrits en el
que es defineix com a nacionalcatoli-
cisme. L’esperit de les bases de la nova
escola espanyola esta ben reflectit a la
circular de 5 de marg de 1938, amb les
instruccions del Jefe del Servicio
Nacional de Educacién Primaria, Ro-
mualdo de Toledo, i que no sén més
que: l'educacié religiosa, 'educacié
patriotica i I’educacié civica en I'exalta-
ci6 dels valors del Movimiento Nacio-
nal. El mateix Romualdo de Toledo
deixa molt clar quina és la clau de la
construccié del nou pensament peda-
gogic espanyol i, en conseqiiéncia, ’o-
rientaci6 que el Ministeri sostindria en
aquest terreny de la renovacié pedago-
gica: acabar amb tota la labor de les
tres décades anteriors i espanyolitzar i
cristianitzar la pedagogia. En el seu
discurs a la sessi6 d’obertura del «Cur-



so de orientaciones nacionales de la
enseflanza primaria», preparat per al
magisteri a Pamplona durant tot el
mes de juny de 1938, podem llegir-ho:

«Ha sido costumbre en estos tlti-
mos tiempos, a través de institucio-
nes culturales regidas por el Minis-
terio de Instruccién Publica o aje-
nas a él, buscar en la ciencia
pedagégica todo lo exdtico, todo lo
extrafio, todo lo extranjero. Y asi,
en estos Ultimos afios ofamos ha-
blar de Décroly, ofamos hablar de
Pestalozzi, olvidando que tenemos
en Espana en el siglo XVI los mayo-
res pedagogos espafioles y los edu-
cadores mas realistas. [...] dilapidar
sumas cuantiosas del presupuesto
espaflol, agotar créditos para viajes
al extranjero, sin conocer ni practi-
car la pedagogia de las escuelas del
Ave Maria de nuestro Padre Man-
jon [Ovacién], y llenar las bibliote-
cas escolares con una literatura
enteca y enfermiza, sin que a la ca-
beza de la biblioteca de todo maes-
tro espafiol figure el admirable li-
bro de El maestro mirando hacia
dentro [Ovacidn], esto, sefiores, es
un pecado que en Espafia no volve-
ra a repetirse.»

Per a I'’Església espanyola, de nou
amb un paper preeminent en el
terreny de 1’educacié —per boca d’En-

rique Herrera Oria— esta també molt
clar: «El principal problema que debe
resolver el Ministerio de Educacién
Nacional es el de la vuelta real y efi-
ciente a nuestra Escuela tradicional,
profundamente religiosa.» Conse-
qiientment, la preocupacié per una
minima qualitat de I’ensenyament, o
per una constant renovaci6é pedagogi-
ca, tant tedrica com metodologica de
caracter progressista, és un fet total-
ment absent del panorama escolar
durant anys. El ferri control ideologic
del professorat no afavoreix I'aparicié
d’experiéncies renovadores en el ter-
reny de la practica. La simple formula-
ci6 teorica de plantejaments que apun-
ten en aquesta linia no troba camins
adequats. Les iniciatives oficials sén
escasses; constitueixen la primera
manifestacié d'una certa voluntat de
modernitzaci6 de l'aparell escolar la
creacio, el 1958, del Centro de Docu-
mentacién y Orientacion Did4ctica de
Ensefianza Primaria, una de les mis-
sions del qual consistia en I'orientaci6
dels Centros de Colaboracién Pedagd-
gica. Caldra esperar a la decada dels
setanta perque tota una valuosa labor,
subterrania i aillada en molts casos,
desenvolupada per bastants mestres
(homes i dones) aflori de manera se-
miclandestina a través d’institucions
com Rosa Sensat, que reuneixen els
ensenyants realment interessats en la
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renovaci6 de la practica escolar, assu-
meixen com a pas previ la necessitat
de millorar i perfeccionar la seva for-
maci6 fora dels camins habituals, amb
continguts i objectius alternatius, i
amb I’horitzé Gltim de contribuir amb
aix0, en alguna mesura, a la transfor-
macié de la societat en la qual es
desenvolupa la seva tasca professional.

Es a Catalunya on tot aquest movi-
ment inicia la marxa. Alexandre Gali
reuneix, entorn de 1957, joves mestres
que aviat organitzen cursets d’expres-
si6, dindmica i altres activitats genera-
dores d’una notable inquietud peda-
gogica, ben distinta del monolitisme
oficial que en aquest camp impera.
Aquests plantejaments, a principi de
la década dels seixanta, cristal-litzen
en la creaci6 d'una serie d’escoles pri-
vades subjectes a un pla d’educacié
renovador en la metodologia i alterna-
tiu en 'orientacié global, que s’acos-
ten a la trentena a tot Catalunya. Les
activitats de Marta Mata, plasmades
finalment en la creaci6 de Rosa Sensat
el 1965, concebut com un centre de
formacié de mestres, mantenen el to
d’aquest moviment. La celebraci6 de
la Primera Escola d’Estiu el 1966 ho
consolida definitivament; alla es creen
les bases per a la coordinacié de totes
aquestes escoles privades alternatives,
i s’afirma l'esperit pedagogic que els
déna vida.
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Al Pais Valencia, el moviment de
renovacié pedagogica continua unes
pautes molt semblants. Trobem inicia-
tives més o menys aillades de col-lec-
tius de mestres que posen en marxa, a
la decada dels setanta, escoles privades
compromeses amb la recuperacié
d’'una escola valenciana innovadora
com «La Tramontana» en el Vedat; la
«Nostra Escola Comarcal» i les Caroli-
nes» de Picassent; «La Masia» de Mu-
seros; «La Gavina» de Picanya; el «Rot-
gle» de Castell6 i «Aire Lliure» a Ala-
cant. A més, els grups valencians
preocupats per la renovaci6 estan en
contacte amb els catalans, assisteixen a
les seves Escoles d’Estiu des que se
celebra la primera i fan arribar, a poc a
poc, a un major nombre de mestres
tots els plantejaments renovadors en
materia d’educacid. I ho fan a través
d’una notable tasca d’organitzaci6 de
xerrades, cursets i seminaris-stages de
tot tipus que tendeixen a la introducci6
de noves metodologies en I'ensenya-
ment en tots el nivells; treball, aquest,
que no es planteja desvinculat de 'es-
for¢ per afavorir plataformes de refle-
xi6 critica davant la realitat educativa
que dibuixa el procés de reformes que
suposa l'aplicaci6 de la Llei general
d’educacié el 1979.

En aquest terreny, hi té un paper
molt destacat el Colegio de Doctores y
Licenciados de Valencia, que empara



legalment el treball de molts educa-
dors antifranquistes professionalment
vinculats als ensenyaments mitjans.
En aquesta linia, cal parlar de la labor
pionera del Seminario de Pedagogia
que —lligat al Colegio i sorgit com a
grup informal el curs 1965-66— s’aca-
ba consolidant i essent durant anys un
referent punter per als processos de
renovaci6é critica al Pais Valencia, al
mateix temps que vehicle d’entrada
dels nous plantejaments europeus, en
especial francesos, en matéria de refle-
xi6 i innovacid sobre ’ensenyament en
general, i en particular a I'area de les
didactiques especifiques. La publica-
cid, tot i que efimera, del Boletin de Pe-
dagogia Escuela 75 per part del Semina-
rio contribueix encara més a afiancar-
ne les activitats i la influéncia.

Sens dubte, una de les manifesta-
cions més clares de la projecci6 social i
professional del treball realitzat pels
ensenyants vinculats al Colegio, el
constitueix I'elaboracié del document
«Alternativa para la ensefianza en el
Pais Valenciano», molt semblant, pel
que fa a plantejaments i propostes, a
l'aprovat pel Colegio Oficial de Docto-
res y Licenciados de Madrid. El de
Valéncia té una gestacié plural en un
procés en el qual intervenen no tan sols
el Seminario de Pedagogia i altres
comissions del col-legi, sin6 també
col -lectius com els PNN de la Universi-

tat o els mestres vinculats als corrents
freinetistes organitzats i altres sectors
del magisteri. Partint, en la seva anali-
si, de l'evident fracas de la reforma
educativa afavorida per la Ley General
de Educacién, en el document es de-
fensa la consideracié de I'ensenyament
com un servei public fonamental de
responsabilitat de 1'Estat, que ha de
garantir la total escolaritzacié obligato-
ria —des del preescolar fins als setze
anys— i gratuita, i s’ha de desenvolu-
par amb les adequades infraestructu-
res. L'ensenyament, concebut a més
com a formacié permanent, s’ha d’es-
tructurar sobre un cicle iinic homogeni
que acabi amb les barreres selectives, al
mateix temps que garanteixi 'adequa-
da capacitacié professional i la conti-
nuitat dels estudis per als treballadors.
[ aix0, en una escola laica que asseguri
I'abséncia de tot monopoli ideologic i la
llibertat d’ensenyament en el respecte a
totes les creences. L'accés a I'ensenya-
ment superior s’hauria de democratit-
zar, ser obert en 'estructura i potenciar
la politica d’investigaci6.

Els pressuposits pedagogics que hi
ha sota les propostes es vertebren sobre
els postulats segiients: una concepci6
dinamica de la personalitat que esta-
bleix com a aspecte fonamental en la
lluita per la democratitzacié de I'ense-
nyament la lluita contra el fracas esco-
lar i la desaparici6 de tota casta de se-
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lectivitat classista, al temps que pro-
pugna per a l'escola un paper clau en
'atenuaci6 de les diferéncies degudes a
'origen sociocultural; un ensenyament
actiu basat en el treball col-lectiu a la
classe; una formacié polivalent, inte-
gral i que eviti tota especialitzaci6 pre-
matura; un procés d’ensenyament-
aprenentatge desenvolupat a l'aula pel
professor sobre la base del «directivis-
mo democratico» que sigui sintesi
superadora de l'autoritarisme i del lais-
sez faire. Per Ultim, es defensa la gestié
democratica de 'ensenyament com a
escola de formaci6 civica dels alumnes.

Pel que fa a la necessaria adaptacié
de I'ensenyament a la realitat nacional
del Pais Valencia, el document defen-
sa com a principi general la ineludible
normalitzacié lingliistica en tots els
terrenys, basada en la cooficialitat de
les dues llengiies. Es reclama l'ense-
nyament «en el idioma del Pais Valen-
ciano», amb introduccié del castella
com a segona llengua, o viceversa, a
tots els nivells del sistema educatiu.
Inclusié en els curriculums de la reali-
tat historica, social, politica i cultural
valenciana, valoritzant la cultura i les
necessitats de desenvolupament del
Pais. Finalment, s’assumeix la declara-
ci6 de la Reunién Nacional de Repre-
sentantes de los Colegios de Distrito
Universitario de juny de 1974 a Ma-
drid, en la qual es reclamava la «exis-
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tencia de medios de participacién e
instrumentos colectivos de defensa»
com a garantia de satisfaccié de les rei-
vindicacions dels ensenyants. En con-
seqiiéncia, s’exigeix: la llibertat de reu-
ni6 i associacio i el dret a la vaga; cons-
titucié d'un sindicat nic de docents
en el marc d’un sindicat general de tre-
balladors i la supressié de les sancions
per criteris politics, ideologics o sindi-
cals.

Posteriorment, apareix el cami que,
de manera més duradora, acaba per
aglutinar totes les iniciatives de forma-
ci6 fins aquest moment disperses:
I’Escola d’Estiu. Aix0 no obstant, ho fa
amb molt de retard en el temps res-
pecte de les de Barcelona i Mallorca.
Entre altres raons perque, d’'una ban-
da, el treball del Colegio de Doctores y
Licenciados complia en aquest terreny
un paper molt destacat i, de I'altra, per-
que col-lectius freinetistes valencians
molt actius en el camp de la renovacid,
fidels assistents a I'Escola d’Estiu de
Barcelona, entenien que era preferible
la realitzaci6 de trobades d’intercanvi
d’experiéncies entre els ensenyants al
desenvolupament d’activitats formati-
ves a través de cursos. Aquests col-lec-
tius, agrupats a I’Associacié de la
Correspondeéncia i la Impremta a I'Es-
cola, anys més tard modifiquen la seva
posicié donant el seu suport a la cele-
bracié de I’Escola d’Estiu.



Després d’un primer intent avortat
pel govern civil I'any anterior, pel juliol
de 1976 se celebra a la fi la Primera
Escola d’Estiu del Pais Valencid amb
gran eéxit d’assisténcia, entorn del
miler d’ensenyants. Un mes abans se
celebrava la Primera Setmana de l'en-
senyament al Pais Valencia, organitza-
da per la Junta General del Colegio de
Doctores y Licenciados, com a conti-
nuacié del debat iniciat entorn del
document «Els ensenyants davant la
Reforma Democratica de 1’Ensenya-
ment» i centrat concretament en els
temes de l'escola privada, la gesti6
democratica de I'ensenyament, el sin-
dicat d’ensenyants i I’ensenyament i
I'Estatut d’autonomia del Pais Valen-
cia. Les entitats organitzadores foren
en els primers anys les segiients: Asso-
ciaci6 de la Correspondencia i la Im-
premta a I’Escola, Agrupacié d’Ense-
nyants de Formacié Professional,
Col-legi de Doctors i Llicenciats, Insti-
tut de Renovacié Pedagogica i Secreta-
ria de I'Ensenyament de 1'ldioma.

Les raons que feien desitjable la
realitzacié d’iniciatives com 1’Escola
d’Estiu, per a una de les entitats orga-
nitzadores —el Colegio de Doctores y
Licenciados— eren ben clares. En pri-
mer lloc, la nul-la formacié pedagogi-
ca del professorat d’ensenyaments
mitjans en el seu pas per la Universitat
els situa en el que qualificaven com

una situacié de desemparament «a la
hora de encontrar y poner en prictica
una metodologia que haga eficaz su
tarea». Amb unes precaries condicions
laborals i materials en el seu treball
que dificulten el manteniment de la
posada al dia dels seus coneixements.
I, en aquest moment, agreujada per la
imposicié d'uns nous plans d’estudi
elaborats sense la seva participacié i
implantats sense una adequada orien-
tacié metodologica. En segon lloc, per-
que davant aquestes necessitats forma-
tives del professorat de BUP i COU, la
resposta de ’Administracié —a través
dels ICE— és gairebé inexistent, i con-
sideren que l'oferta posada a disposi-
ci6 del professorat d’EGB és molt inefi-
cag perque és essencialment tecnocra-
tica. Per ltim, consideren que I’Escola
d’Estiu podia constituir el marc més
adequat per desenvolupar la reflexid,
discussi6 i cerca de solucions als pro-
blemes que tenia plantejats el sistema
educatiu i ells com a ensenyants.

En esséncia, el conjunt d’argu-
ments ara recollits eren compartits per
totes les entitats organitzadores en
considerar que els objectius que hau-
ria d’aconseguir 1'Escola d’Estiu eren:
la formacié professional dels ense-
nyants, la recerca de noves técniques i
metodes pedagogics i I'elaboracié
d’'una politica educativa propia, ade-
quada a la realitat social i nacional del
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Pais Valencia. En coheréncia amb
aquests plantejaments, es postula des
de I’Escola d’Estiu un model educatiu
gestionat i controlat democraticament
—semblant al plantejat pels col-legis
de doctors i llicenciats— establert
sobre la base d’una escola ptblica, gra-
tuita, estructurada sobre un cicle nic,
coeducativa, laica, ideologicament plu-
ral i arrelada a la realitat valenciana.
De fet, la defensa d’una Escola Puabli-
ca, popular i valenciana, fou sempre el
marc de referéncia invocat a ’hora de
vertebrar totes les activitats teori-
copractiques de I’Escola d’Estiu.
L’estructura de I’Escola d’Estiu del
Pais Valencia es planteja en una doble
perspectiva que es mantingué a les pri-
meres edicions; d'una banda, els cur-
sets, bé de tipus general bé dirigits al
professorat d'un determinat nivell
educatiu, i, de l'altra, tot un ampli i
molt variat tipus d’activitats sociocul-
turals. Els cursos se centraven en
questions de pedagogia general i
didactiques especifiques; perfecciona-
ment de coneixements; sessions de
treball, taules rodones, etc., sobre pro-
blemes educatius; cursets monogra-
fics sobre els aspectes socioeconomics,
historicogeografics i socioligiiistics del
Pais Valencia. Les activitats comple-
mentaries —conferéncies, taules rodo-
nes, recitals, concerts, etc— foren
durant els primers anys, i tenint en
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compte el clima politicosocial de la
transici, molt importants.

Ja des del comencament, tots els
col-lectius que promovien la celebracié
de I'Escola d’Estiu defensen la vincula-
ci6 al projecte de les comarques del
Pais Valenci3; la consolidacié d’estruc-
tures estables de coordinaci6 dels es-
forcos dels ensenyants en la seva tasca
de transformacié de la realitat educati-
va; la continuacié durant tot el curs
academic dels treballs dels diversos
grups i col-lectius ja establerts, desen-
volupant grups de discussié i debat,
sobretot en 'ambit comarcal; i el suport
de ’Administracié a aquestes iniciati-
ves de formacié i innovacié de les quals
I’Escola d’Estiu constitueix el paradig-
ma. Amb els anys, s’assoleixen i conso-
liden uns quants d’aquests objectius.
Per exemple, el 1985, la X Escola d’Es-
tiu se celebrava amb una estructura
comarcal descentralitzada a Elx, Caste-
116, Sogorb (Alt Palancia), Oliva (Mari-
na-Safor) i El Saler-Valéncia (L'Horta). I
el treball continuat al llarg de tot el curs
dels grups de reflexi6, articulats en
seminaris tematics, constitueix amb el
temps una peca central en la programa-
ci6 anual de I'Escola d’Estiu.

Per Gltim, la confluéncia amb al-
tres moviments socials i professionals
es veié afavorida i potenciada una ve-
gada consolidat en els anys 8o al Pais
Valencia el Movimiento de Renova-



cién Pedagodgica, com a entitat social i
professional autonoma. Els MRP s6n
una instancia independent i critica
que, com a resultat d’amplis proces-
sos de reflexi6 i debat, fa sentir entre
els ensenyants les seves posicions i
exigéncies davant els successius pro-
cessos de reforma dels sistema educa-
tiu empresos per una Administracié
amb la qual, durant aquests darrers
anys, han mantingut una posicié de

critica severa i vigilant, sense exclou-
re’n col-laboracions concretes de mu-
tu interés. Son, sens dubte, els hereus
d’aquest magisteri organitzat i preo-
cupat per instaurar processos de re-
forma escolar, en una perspectiva in-
novadora en el camp educatiu i trans-
formadora en el camp social que, a
partir dels anys vint, comencen a pro-
jectar socialment la seva tasca en el
Pais Valencia.
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