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En aquest text s’analitzen les relacions
que hi ha entre I'Gs o atribuci6 del ter-
me «classic» en el camp pedagogicila
formaci6 del canon historicoeducatiu.
S’hi exposen els trets que caracteritzen
el que és classic (la selecci6, la imposi-
cié com a tal, l'autoritat, el model) i el
procés de formacié del susdit canon,
amb alguns exemples recents de cons-
trucci6 d’aquest canon. Després de
tractar la noci6é de classic des de la
perspectiva del lector i de la manera en
la qual els classics son llegits, es defen-
sa la necessitat d'una concepci6 oberta
—no imposada— d’aquesta nocié. I en

* Titol original: «Sobre el concepto de clési-
co en la educacién y la construccién del canon
histérico-educativo». Article traduit per Rosa de
Ozollo Garcia.
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darrer lloc, pel que fa a I'educaci6, i
des del rebuig de qualsevol intent de
canonitzacid, s’argumenta a favor de la
substitucié del terme «classic» pel de
texts basics o fonamentals per a la
comprensié i explicacié dels fets i dels
processos educatius.

Hi ha reflexions que hom no es
faria si no fos perque algun fet extern
ens dona forces per fer-les. Em referei-
xo a reflexions sobre aquesta classe
d’aspectes o qilestions que no se solen
qliestionar, que es donen per suposats,
que generalment ens sén donades
d’una manera tal que sembla que han
estat tal com sén des del principi i que,
a més, no poden ser d’una altra mane-
ra. Una d’aquestes qiiestions, en I'am-
bit cultural, és l'atribucié del terme
«classic» a un autor o a una obra en un
camp disciplinari determinat.

L’acord subscrit entre una editorial
barcelonina, Pomares-Corredor, i la So-
ciedad Espafola de Historia de la Edu-
cacién perque un comité format per
diversos historiadors de I’educacié
dugués a terme 'edici6é d'una col-lec-
cié de classics de I'educaci6 ha estat,
en aquest cas, el fet extern que ha
motivat la reflexié sobre aquest terme
i, molt més enlla, sobre les seves rela-
cions amb el canon historicoeducatiu i
la configuracié d’aquest darrer.

La reflexi6 sorgi, a més, esponta-
niament. Quan als components de
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I'esmentat comité se'ns demand que
proposéssim uns quants autors i obres
per a la referida col-lecci6 —especifi-
cant si ens feiem carrec de 'edicié o
suggeriem altres noms per fer-ho—,
juntament amb les obres la condici6 de
classiques de les quals ningt o gairebé
ningl no posaria en dubte —la Pedago-
gia de Kant, la Pedagogia general de Her-
bart o El siglo de los nifios d’Ellen Key—
en sorgiren d’altres que mai fins ara no
havien merescut aquest qualificatiu.
Per exemple, els escrits sobre educacié
de Blanco White, proposats per mi, i el
Viaje por las escuelas de Espaiia de Luis
Bello, proposat per un altre dels investi-
gadors implicats en el projecte.

Un projecte editorial ha de tenir en
compte, indiscutiblement, certes con-
sideracions d’indole comercial. Si una
altra editorial espanyola ha publicat re-
centment, com aixi succeeix, les me-
mories i l'informe sobre instrucci6
publica de Condorcet, la Pedagogia de
Kant o De la instruccién piiblica en Es-
padia de Gil de Zarate, no té sentit treu-
re al mercat una nova edicié d’aques-
tes obres, a no ser que, en el proleg i
les notes, si n’hi hagués, se n’ofereixi
una revisié substancial.

Hi ha, doncs, un aspecte comercial
—autors i obres vendibles o no vendi-
bles en un moment i en un pais deter-
minats— que condiciona qualsevol se-
leccié que es vulgui efectuar. Indepen-



dentment d’aixd, resta, malgrat tot, la
qiiestié clau: la seleccié d’'un nombre
limitat d’autors i d’obres classiques. Es
a dir, la determinacié dels criteris o
qualitats que s’han de tenir en compte
en aquesta seleccié i, alhora, la reflexi6
sobre la idea de classic —que significa
aquesta paraula— i la naturalesa del
procés pel qual certs autors o obres
sén considerats tals i altres no. Establir
uns criteris i reflexionar sobre que sig-
nifica ser classic, o el que volem dir
quan qualifiquem amb aquest terme
un text determinat, fa visible, inevita-
blement, el caracter historic d’aquesta
atribucié. La seva aparenca atemporal
n’amaga la historicitat. En paraules de
Maria Esther Aguirre, «el cléssico se
vincula con el tiempo presente del
hombre y de las sociedades que lo eri-
gen como tal [...] el significado de los
clasicos es histérico, ya que en él me-
dian las preferencias y la sensibilidad
de una sociedad determinada, el con-
senso de una comunidad».” Aquesta és
la a6 per la qual els conceptes de clas-
sic i cnon cultural van sempre units i
per la qual aquest terme, el de classic,
remet al procés historic de canonitza-
cié o conversi6 en autoritats d'uns de-
terminats autors i no d’altres. Un pro-
cés que, segons 1'ambit disciplinari o

cultural de que es tracti, es dona al
llarg d’'un periode de temps més o
menys dilatat i que sempre és el resul-
tat, revisable des de cada present, de la
relaci6 de forces que hi ha quanta gus-
tos, inclinacions o preferéncies.

El concepte de classic —les quali-
tats o els criteris que s’han de tenir en
compte per adjectivar com a tal un au-
tor o obra— pot ser ja objecte d’inter-
pretacions diverses. Pero la seva apli-
caci6 ho és sempre. El canon és alhora
consens i dissens. Si existeix, és justa-
ment perqué n’hi ha diversos que sén
possibles. La varietat deriva, d’entrada,
del camp disciplinari —el concepte de
classic en literatura divergeix de la idea
de classic en educacié no tan sols pels
autors considerats com a tals, sind tam-
bé pels criteris i les qualitats que s’han
tingut en compte— i del pais o area
cultural de referéncia —Jovellanos i
Montesino sén, sens dubte, dos clas-
sics de I'educacié espanyola, perd no
de la mexicana, portuguesa o anglesa,
com ho serien, respectivament, Vas-
concelos, Coelho o Wilderspin, sense
que, en aquest cas, la diferéncia terri-
torial impliqui necessariament, en un
mateix camp disciplinari, diferéncies
en els criteris o qualitats emprades.
Pero també, com ja he dit, aquesta va-

1. AGUIRRE LORA, M.E. Calidoscopios comenianos 1. Méxic: Centro de Estudios sobre la Universi-

dad (UNAM): Plaza y Valdés, 1997, p. 26.
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rietat és conseqiiéncia de la diversitat
d’interpretacions que hi ha sobre el
que significa la paraula classic i, so-
bretot, de la seva aplicacié en un ambit
o pais determinats.

El que es considera classic: seleccid,
imposicio, autoritat i model

Hi ha, malgrat tot, uns quants trets en
la idea de classic amb els quals crec
que ningli o gairebé ningl no estaria
en desacord. Aquests trets sén els de
limitaci6 selectiva, imposicié, autoritat
i model. Determinar quins autors o
quines obres mereixen el qualificatiu
de classics implica sempre una selec-
cié. El nombre ha de ser necessaria-
ment limitat. Harold Bloom escull tan
sols 26 escriptors en el que ell consi-
dera el «canon occidental», les «autori-
tats» de la «nostra cultura» en 1'ambit
literari. Un canon en el qual, per cert,
hi sén clara majoria els autors anglo-
saxons i en que cal destacar, com a

dada significativa, la inclusié de Freud.
Fet que no sembla gens estrany a qui
considera que «Freud es esencialmen-
te Shakespeare en prosa» i que la psi-
coanalisi és «literatura» o sigui ficci6.2

Per qué 26 i no 15 0 50? El limit nu-
meéric no és neutre. Com més restric-
tiu sigui més redueix els criteris o qua-
litats que cal tenir en compte (o alme-
nys, en fa més rigorosa l'aplicacid).
L'excessiva amplitud, al contrari, di-

lueix el mateix concepte de classic.

D’una manera o d’una altra, a més,
la seleccié efectuada pretén imposar-se
com I'tinica valida, la canonica, enfront
d’altres possibles, en un ambit social,
cultural o disciplinari determinats.3 Pe-
10 de la mateixa manera que la selecci6
és un tret posat de manifest, la imposi-
ci6 tendeix a fer-se invisible. La mateixa
classificacié de classic oculta el biaix
subjectiu de la seleccié efectuada. La
idea d’atemporalitat que duu annexa i el
fet de presentar-se com una tradicié o
legat —quelcom donat— que s’ha de
preservar i transmetre, inqiiestionable,

2. BLOOM, H. El cdnon occidental. La escuela y los libros de todas las épocas. Barcelona: Anagrama,

1995, p. 11, 383 1 387.

3. La idea que tot canon és, per definicié, una opcié entre d’altres possibles es pot observar més
clarament com més ampli es concep. Aixi, per exemple, quan el 1987 E.D. Hirsch publica a Cultural
Literarcy «What Every American Needs to Know» (Boston, Houghton Mifflin) la llista de 5.000 parau-
les, frases, dates, nombres i personatges que, al seu parer, constituien «lo que todo estadounidense
debia conocer» per considerar-se culturalment alfabetitzat, va ser replicat immediatament per una
altra llista de Goo paraules, dates i noms seleccionats des d'una perspectiva multicultural que cons-
trastava amb l'opcié més académica, masculina, blanca, nord-americana i conservadora que caracte-
ritzava la llista anterior (SIMONSON, R.; WALKERS, S. (ed.). The Graywoolf Annual Five: Multicultural

Literacy. Saint Paul: Graywoolf Press, 1998).
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sense possibles modificacions o revi-
sions critiques, és el que origina aquest
tret impositiu que caracteritza tota de-
terminaci6 del que és classic. Un tret
que és més eficag, en el seu proposit,
com més aconsegueix presentar com a
objectiva la subjectivitat subjacent que
hi ha en el procés de selecci6 fet, i que
atorga d’aquesta manera a l'autor selec-
cionat la doble auréola d’autoritat i mo-
del que comporta la condicié de classic.
Auréola que, pensant en el futur, el col-
loca més enlla de tota critica o discussio.
[ autoritat i model, que el convertiran en
«qualque cosa» citable. Alguna cosa de
la qual es poden extreure paragrafs que
donin suport a altres escriptors o afir-
macions fent ostentacid, al seu torn, de
la suposada o real familiaritat que amb
lautor es té (els classics, en aquest sen-
tit, esdevenen un cos de citacions possi-
bles a utilitzar segon convingui).

Seleccié i imposici6 impliquen ca-
nonitzacid, la construccié d'un canon.
D’aci la relacid, en cada ambit concret,
entre la consideraci6 de classic d’'un
autor i la construccié del canon cultural
en aquest ambit. Una construccié
historicament unida, en la formacié
académica —que és la que en definiti-
va consolida i atorga caracter atemporal
a la selecci6 efectuada—, a la configu-
racid, com a disciplina escolar, de 'am-
bit en qilestié: el literari, per exemple,
0, en aquest cas, el pedagogic.

Pel que fa a ’educacié, la construc-
ci6 del canon —i la consegtient decla-
racié6 de classic— és un procés que
tingué lloc al segle XIX i durant les pri-
meres décades del XX com una conse-
qiiéncia més de la constitucié de la pe-
dagogia com a ciéncia, de la seva aca-
demitzacié6 i, sobretot, de I’aparici6 a
Alemanya de les primeres histories i
diccionaris de 'educacié i de la peda-
gogia (concretament les de Niemeyer,
Schwarz, Cramer, Raumer, Schmid,
Lotholz, Schmid i Willman), a les
quals caldra afegir les publicades a
Franca (Virinelle, Théry, Paroz, Buis-
son i Guex), al Regne Unit (Quick,
Browning, Adamson i Watson) i als
Estats Units (Smith, Painter, David-
son, Monroe, Graves i Bubberley). En
el cas espanyol, la construccié inicial
del canon —és a dir, quins autors hau-
rien de ser inclosos en les histories de
la pedagogia i de I'educaci6, quina ex-
tensié se’ls hauria de dedicar i com
haurien de ser tractats— es produi a
finals del segle XIX i, especialment, en
les primeres décades del XX, després
de la inclusi6 de la Historia de la Peda-
gogia o Educacid, a partir de 1898, en
els plans d’estudi de les Escoles Not-
mals i de I’Escola Superior d’Estudis
del Magisteri, i de l'aparici6 dels pri-
mers manuals d’aquesta disciplina (els
de Garcia Barbarin, Tudela, Diaz Mu-
floz, Casa Sanchez, Ruiz Amado, Es-
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cribano Herndndez, Puigserver, Per-
tursa Peris i Gil Mufioz, Farga i Re-
cuerdo Garcia).

La construccié del canon historico-
educatiu, pel que fa a Espanya, va estar
determinada, sobre manera, per la tra-
duccié i publicaci6 anterior o coetania
de diverses histories de la pedagogia i
educacié d’autoria estrangera (les de
Paroz, Compayré i Hailman en les
dues darreres décades del segle XIX, i
les de Davidson, Painter, Guex, Mon-
roe, Weimer i Damseaux en les dues
primeres del segle XX), pero també per
la influéncia i el pes de determinats
historiadors i pedagogs i la relacié de
forces ideologiques i corporatives que
hi ha en cada moment. Només aixi
s’expliquen, per exemple, les critiques
que Rufino Blanco va fer a la figura de
Pestalozzi, enfront dels que el canonit-
zaven, i que el dugueren a afirmar, el
1909, que les seves teories pedagogi-
ques «habian sido mas alabadas de lo
que en realidad merecen, porque si de
ellas se descarta lo que no era original
y lo que no ha sido aceptado, resulta
una serie de afirmaciones insignifi-
cantes, desordenadas y, a veces, con-

tradictorias y falsas, indignas de ser
anotadas en las paginas de la Historia
de la Pedagogia Universal».+

Tan sols aixi s’explica, aixi mateix,
que en I'antologia de textos pedagogics
hispanoamericans, dirigida per Maria
Angeles Galino i publicada el 1968, hi
figuressin juntament amb Quintiliano,
Ibn Tufail, Llull, Nebrija, Vives i els dos
Sarmiento (Martin i Domingo Fausti-
no), Jovellanos, Campomanes, Bello,
Giner de los Rios, Varela, Ortega y Gas-
set, Aguayo, Luzuriaga i Mantovani,
entre d’altres, autors que en aquell
moment eren vius, com Maillo —ins-
pector d’ensenyament primari—, Tus-
quets, Romero Marin, Garcia Hoz i
Fernandez Huerta —professors uni-
versitaris de pedagogia.’ Es podra ar-
gumentar, per justificar-ne la inclusi6,
que no es tractava d’'una antologia de
classics de I'educaci6, pero el simple
fet de realitzar una selecci6 en la qual
figuraven els autors aixi considerats,
implicava l'inici del procés, conscient
0 no, de canonitzacié i consideraci6 de
classics dels que fins aquell moment
no ho eren. Un procés que no ha tingut
continuitat, en la majoria dels casos es-

4. BLANCO SANCHEZ, R. Pestalozzi, su vida y sus obras. Pestalozzi en Espafia. Madrid: Imprenta
de la Revista de Archivos, 1909, p. 312-313. Quant a la polémica entorn de la figura de Pestalozzi a
Espanya en les primeres décades del segle XX, remeto al que ja he dit a «La recepcién de Pestalozzi
en Espafia (1900-1936)». Dins: RUIZ BERRIO, J.; MARTINEZ NAVARRO, A.; GARCIA FRAILE, J. A;
RABAZAS, T. (ed.). La recepcion de la pedagogia pestalozziana en las sociedades latinas. Madrid: Eudy-

mion, 1998, p. 127-163.

5. GALINO, M.A. (dir.). Textos pedagdgicos hispanoamericanos. Madrid: Iter Ediciones, 1968.
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mentats, perd si que n’ha tinguda, per
exclusié o inclusié, en altres. Com
explicar, per exemple, 'abséncia en
aquesta antologia —advertides aques-
tes presencies— de Ferrer i Guardia,
Marti o Mercante o d’autors, gairebé
tots ells exiliats i depurats després de
la Guerra Civil, com Almendros, Alva-
rez Santullano, Ballesteros, Barnés,
Juan i Margarita Comas, Estalella,
Gali, Llorca, Mallart, Marti Alpera, Mi-
ra, Rodriguez Lafora, Roura-Parella,
Rubiés, Sainz, Sanchez Arbés, Sensat,
Tomés y Samper, Vergés, Zulueta o
Xirau, per posar uns quants exemples
representatius d’aquesta «edat de
plata» de la pedagogia espanyola que
foren els anys 20 i 30 del segle xx,%ila
inclusié, a més dels ja esmentats, del
caputxi Amig6 y Ferrer, fundador de
les Terciaries Caputxines i els Tercia-
ris Caputxins, i de Pedro Poveda,
sacerdot i fundador de la Institucié
teresiana? Si, quant al segle XIX, a més
de I'esmentat Amig6 y Ferrer, hi figu-
rava Antonio Maria Claret pels seus
merits com a fundador, aixi mateix,
d’ordes religiosos dedicats a I'ensenya-
ment i sacerdot preocupat per la for-
maci6 catequistica i del clergat, com

justificar la no-inclusi6 de, per exem-
ple, Ramon de la Sagra o de Pedro de
Felipe Monlau, dos reformadors so-
cials ampliament vinculats a la Institu-
ci6én Libre de Ensehanza, com Gonza-
lez Serrano, Posada o, sobretot, Pedro
Alcantara Garcia, introductor de Frobel
a Espanya, fundador i director de La
Escuela Moderna i, sens dubte, un dels
pedagogs teorics i practics més relle-
vants de la seva época? Com comparar,
d’altra banda, les 1o pagines dedicades
a Cossio i les 16 de Luzuriaga amb les
20 de Fernindez Huerta, les 26 de
Romero Marin i les 31 de Pedro Pove-
da? Encara un exemple més: el fet que
aquest darrer autor tingui en el futur
més fortuna que alguns dels autors
esmentats i que, per tant, figuri en les
histories de 'educacié i de la pedagogia
i se li doni, en aquestes histories, major
o menor rellevancia, no dependra tant
dels seus textos, del que va escriure,
sind, com en altres casos, del que va
fer, i també, sobretot, de 1'auge, pes i
influéncia que, en I'ambit de '’educacié
en general i de la historia de 'educacié
en particular, tinguin els membres i
simpatitzants de la Instituci6 teresiana
(rad per la qual va ser inclos en les-

6. Em remeto al que ja he dit sobre aixd a «La modernizacién pedagdgica espafiola a través de la
Revista de Pedagogia» (1992-1936). Anales de Pedagogia, nim. 12-13 (1994-95), p. 7-45. La majoria d’a-
quests autors si que s’han tingut en compte en antologies recents, com les de Julio RUIZ BERRIO (dir.).
La educacién en Espafia. Textos y documentos. Madrid: Actas, 1996; i L’escola nova catalana. Vic: Eumo
Editorial, 1992. [Proleg i selecci6 a carrec de Josep Gonzalez-Agapito].
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mentada antologia, i argument que
també pot i ha d’aplicar-se a autors de
diferent signe ideologic —a Ferrer i a
Guardia, per exemple).

El concepte de classic: criteris objec-
tius i interpretacions subjectives

El canon és, doncs, una construccié
historica que reflecteix la relacié de
forces existents en cada moment en
un ambit disciplinari determinat. Aixo
no significa pas, pero, que la idea de
classic —per ventura una mica més
restringida, pero aixi mateix crucial a
I'hora de donar més o menys rellevan-
cia a un autor o a un altre o de tractar-
lo d'una manera o d’una altra— no du-
gui implicita una serie de trets o quali-
tats. Com definir un classic? Quan
sabem que ens trobem davant d’un
classic? Quins criteris sén els que
podem tenir en compte per qualificar
de classic un autor i considerar-lo, con-
seglientment, part d'un legat que
mereix ser conservat i transmes sota la
noble auréola d’autoritat i model?
Algunes, no totes, de les observa-
cions realitzades sobre aixo des del

camp literari poden ser-nos ftils. L'o-
riginalitat, el tractament d’'un tema
universal, l'estil emprat i el grau de
ruptura o d’innovacié —després imita-
da— sén alguns dels trets utilitzats per
definir com a classica una obra litera-
ria. Pero aixo res no ens diu sobre la
seva lectura o la seva apropiacié pels
lectors. En aquest sentit, per saber qué
és un classic sembla preferible dema-
nar-se, com va fer Italo Calvino, sobre
el per que i el com es llegeixen els clas-
sics, és a dir, col-locar el lector en el
lloc que 1i correspon en el procés de
creacié de sentits en un text al qual,
amb la seva lectura, déna vida.?

Les catorze definicions de Calvino
es poden agrupar entorn de cinc idees
eix: relectura, originalitat, actualitat/u-
niversalitat, riquesa i influéncia. «Los
cldsicos» —comenga afirmant— «son
esos libros de los que se suele oir decir:
“Estoy releyendo...” y nunca “Estoy le-
yendo”. Puesto que un cldsico “es un
libro que nunca termina de decir lo que
tiene que decir”, toda “relectura” del
mismo “es una lectura de descubrimi-
ento como la primera” y “toda lectura”
de un clasico es en realidad una re-
lectura.»® Els classics sén, aixi mateix,

7. CALVINO, Italo. Por qué leer los cldsicos. Barcelona: Circulo de Lectores, 1993, p. 13-21 (text del
mateix article publicat a L’Espresso, el 28 de juny de 1981).

8. Sobre la practica de la relectura, vegeu les suggerents observacions fetes per GOYTISOLO, Juan.
«Lectura y relectura». El Pais, 19 de marg de 1993, p. 15-16.
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«libros que cuanto mas cree uno cono-
cerlos de oidas, tanto mas nuevos,
inesperados, inéditos resultan al leer-
los de verdad». D’aci que un classic no
ens mostri «necessariament qualque
cosa que no sabiem, sindé que, moltes
vegades, hi descobrim «algo que siem-
pre habiamos sabido (o creido saber)
pero no sabiamos que él habia sido el
primero en decirlo (o que se relaciona
con él de una manera especial)». El
classic és, a més, sempre actual i uni-
versal: «es clasico lo que tiende a rele-
gar la actualidad a la categoria de ruido
de fondo, pero al mismo tiempo, no
puede prescindir de ese ruido de
fondo», aixi com alldo que, al mateix
temps, «persiste como ruido de fondo
alli donde la actualidad mas incompa-
tible se impone». Els classics sén, aixi
mateix, un univers de «riqueza para
quienes los ha leido y amado». Un uni-
vers sorprenent que, en la seva «lectu-
ra directa, se sacude continuamente de
encima» tots els discursos «interme-
diarios» —introduccions, aparells cri-
tics, comentaris, etc. Aquesta és la raé
per la qual cal «leetlos por primera vez
en las mejores condiciones para sabo-
rearlos» —fet que rarament ocorre en
la joventut.

Aquesta riquesa, juntament amb
'actualitat, és la que fa que un classic
no ens sigui mai «indiferent»: «sirve
para definirte a ti mismo en relacién y

quizés en contraste con él», és a dir,
mitjancant la confrontacié, el debat i,
fins i tot, el desacord o I'«antipatia per-
sonal». Un classic, per acabar, és un
llibre influent en una genealogia, cade-
na o xarxa de relacions i ressonancies.
Sén llibres que duen «impresa la hue-
lla de las lecturas que han precedido a
la nuestra» i la «que han dejado en la
cultura o en las culturas que han atra-
vesado»; llibres que precedeixen en el
temps altres classics, pero qui hagi lle-
git primer aquests darrers i llegeixi
després aquell «reconoce enseguida su
lugar en la genealogia».

Els classics, en definitiva, servei-
xen, sembla concloure Calvino, «para
entender quienes somos y adonde he-
mos llegado». Aquesta és, no obstant
aix0, en la seva argumentaci6é, una
conclusié provisional. Si cal llegir-los,
no és perqueé «sirvan» per a alguna co-
sa, afegeix. «La Gnica razén que se
puede aducir», en defensa de la seva
lectura, «es que leer los clasicos es me-
jor que no leer los clasicos». Una rad
plausible, pero dificilment realitzable
quan aquest «ruido de fondo» que és
l'actualitat, la moda més recent, el
darrer best-seller o, en el camp profes-
sional, totes i cada una de les revistes i
llibres que cada dia apareixen, ocupa
gairebé totalment, o totalment, el nos-
tre temps de lectura. D’aci que avui dia
tan sols sigui possible «inventarse
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cada uno una biblioteca ideal de sus
cldsicos» que comprengui «por partes
iguales los libros que hemos leido y
que han contado para nosotros» (la
relectura de bell nou) i «los libros que
nos proponemos leer y presuponemos
que van a contar para nosotros», dei-
xant per sempre, aixo si, «una seccién
vacia para las sorpresas, los descubri-
mientos ocasionales».

L'intent d’establir una llista objecti-
va, inquiestionable, de classics és,
doncs, un intent frustrat. D’una ban-
da, perque sén els lectors, en definiti-
va, els que fan classics els classics. Més
encara, perqué séon les maneres d’a-
propar-s’hi, les maneres de llegir
d’uns lectors concrets, i no d’altres, les
que defineixen els classics. Perqueé
aquests ho sén tan sols quan sén lle-
gits de la manera en qué un classic ha
de ser llegit per ser-ho —aixo desplaca
el nostre interés des dels texts fins a
les recepcions, les apropiacions i els
significats creats pels qui els han llegit
o els llegeixen. D’altra banda, perque
tots els criteris, trets o qualitats que
vulguin assenyalar-se cedeixen, al
final, davant la subjectivitat d’una
seleccié inevitable. Com cedeixen,
també, en tots aquests intents simi-
lars, tan encertadament criticats per

Pedro Salinas, de confeccionar aquesta
magica llista dels cent millors llibres
que asseguri al lector, a la fi, que hi
haura trobat aquest terreny tancat i
segur que exclou l'exploracié i el des-
cobriment personals.?

En aquestes llistes, diu Salinas,
«los clasicos del mundo se estancan».
Els admesos en aquesta «suprema
categoria de autores 6ptimos e indis-
pensables constituyen ipso facto una
especie de aristocracia cerrada, un cir-
culo nobiliario» en el qual és possible
de distingir tres grups jerarquitzats:
un «Paraiso» heterogeni i brevissim
en qué Marx es fa amb sant Agusti i
Freud amb Dante, ocupat per aquests
pocs autors que apareixen en la totali-
tat o majoria d’algunes de les esmen-
tades llistes; un «Purgatorio» amb
«otros grandes hombres que lograron
acceso a algunas de les listas, pero no
a todas, y que sin hallarse eternamen-
te condenados todavia no han dado
con su salvacién» (encara que «dada la
severidad de los jueces de ingreso»
més aviat s’hauria de dir que es troben
al «Limbo»; i «en lo més bajo... el tro-
pel de los para siempre excluidos...,
que sufren en su Infierno, negada toda
esperanza de salvacién». «La clasifica-
cién de clasico, el concepto de lo que

9. SALINAS, Pedro. El defensor. Barcelona: Circulo de Lectores, 1991, p. 160-170 (text publicat amb
el titol de Defensa de la lectura, en la década dels 40, juntament amb la resta dels que componen el lli-

bre).
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es un clasico» —conclou Salinas, en
una linia argumental que recorda la de
Calvino— «deben ser cosa fluida, viva,
constantemente abierta a rectificacion,
a nombramientos, a cesantias, a vaca-
ciones.» «Los autores de cierta altura»
sempre hi seran, «en estado de dispo-
nibilidad» perqué «ser clasicos en
cuanto la demanda de un grupo lo bas-
tante fuerte los convoque para ese ser-
vicio». Per aix0, hi ha tants «clasicos
olvidados» com «falsos classicos».'® 1
d’aci, afegeixo la necessitat d’aquesta
aventura personal que és el descobri-
ment dels primers i el desemmascara-
ment dels segons Una tasca que deixa al
descobert aquesta responsabilitat moral
de I'historiador a la qual m’he referit en
altres ocasions."

Textos classics o textos basics

La configuracié de la pedagogia o edu-
caci6 com a ambit disciplinari inde-
pendent va dur a la formaci6 d’'un ca-
non d’autors i d’obres que, com en
altres ambits cientifics, s’entenia que
I'havien de coneixer els que hi treba-
llessin o escrivissin sobre ell. Mai no
ha existit, no obstant aixd, un canon,

10. Ibidem, p. r70-171.

siné diversos canons. D’acord amb el
pais, per exemple, perd també segons
els criteris tinguts en compte i la seva
aplicacié concreta. Uns criteris i una
aplicaci6 variables, com ja vaig dir, se-
gons la relacié de forces existents en
cada moment, el context en el qual s’e-
laboraren i aplicaren, i segons els qui,
des de 'ambit disciplinari de la peda-
gogia, revisen la tradici6 canonica
rebuda, afegint o suprimint autors i
obres o modificant 'atencié i el tracta-
ment que reben.

Sempre hi ha hagut i hi haura, pel
que sembla, diferents versions en con-
flicte sobre el canon historicoeducatiu
i latribucié o no del terme classic,
amb l'auréola que aix0 duu —autori-
tat, model, perfecci6, atemporalitat,
rellevancia, patrimoni que s’ha de
transmetre, etc.—, a un autor o obra
determinat. Cal qiiestionar-se, fins i
tot, si és possible renunciar a I'Gs d’a-
quest adjectiu i amb ell a la propen-
si6, tan consubstancial a la naturalesa
humana, a canonitzar i demonitzar
una part del passat. D’'una manera o
d’una altra, el passat sempre es troba
aqui, present, i amb ell la temptaci6
de mistificar-lo cercant el recolza-
ment d’una tradicié cultural, corpora-

11. VINAO, A. «De la importancia y utilidad de la historia de la educacién (o la responsabilidad
moral del historiador)». Dins: GABRIEL, N. de.; VINAO, A. (ed.). La investigacion histérico-educativa. Ten-

dencias actuales. Barcelona: Ronsel, 1997, p. 15-49.
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tiva o ideologica canonitzada amb
aquesta finalitat.

D’altra banda, el canon historicoe-
ducatiu ens ve ja configurat. Posseeix
un cos més o menys estable d’autors i
d’obres. Aquest ja no és el moment de
la seva construcci6 inicial, siné el de la
revisi6. I dues de les primeres observa-
cions que s’hi poden fer sén el pes que
hi tenen aquells paisos i époques que
més influéncia han tingut en aquesta
configuracié i 'estretor amb la qual ha
estat configurat.

Sobre el primer aspecte, n’hi ha
prou d’examinar, per comprendre tot
el que s’ha dit, la procedéncia i I'¢poca
dels 9o «pensadores de la educacién»
que «han dejado una huella en el pen-
samiento de la educacién», estudiats
en els nimeros de 1993 i 1994 de la
revista Perspectivas. L'exemple és, a
més, significatiu. Perspectivas és una
revista editada per la UNESCO, el ma-
xim organisme internacional en edu-
caci6 i cultura. Calia esperar, doncs, en
aquest cas, una major amplitud cultu-
ral i geografica en la seleccié dels
autors en relacié amb I’habitual limita-
ci6 al mén occidental de la practica
totalitat de les histories i diccionaris de
I'educacié existents. Aquesta major

amplitud selectiva és, sens dubte, apre-
ciable tant en els proposits expressats
en el text introductori pel director de la
publicacié, Zaghloul Morsy,” com en
el resultat final. He de confessar, des-
prés de llegir els 9o noms seleccionats,
que n’hi va haver que m’eren absoluta-
ment desconeguts —especialment els
que procedien de les civilitzacions
orientals i asidtiques, perd també
algun europeu— i que a altres els
coneixia més per les seves obres poéti-
ques —Tagore— o activitats politiques
—Nyerere, Gandhi, Mao Zedong—
que pels seus escrits pedagogics. Aixd
no obstant, i tenint en compte I’esmen-
tada amplitud, els paisos que compten
en aquesta selecci6 amb més autors
son, per aquest ordre, Alemanya (10),
Franga (9), Regne Unit (9), Russia —i
antiga URSS— (7), Suissa (5), Estats
Units (5) i Xina (5). Pel que fa a I’¢po-
ca, és també significatiu el fet que la
major part corresponguin als segles
XIX i XX, és a dir, al periode de confi-
guraci6 de la pedagogia —o ciéncies de
'educacié— com a disciplina académi-
ca i camp d’investigaci6 —aixo explica
el pes, en la selecci6 efectuada, dels
autors de I’Educacié nova o del movi-
ment renovador de principis del segle

12. MORSY, Zaghoul. «La galaxia paideia». Perspectivas, nim. 85-86 (1993), p. 7-19.
13. Els «pensadors» biografiats i tractats en els ntimeros posteriors de Perspectivas, fins al volum
de juny de 1997, reafirmen el que s’ha dit: tres son europeus, un llatinoamerica i un asiatic.
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XX— i, alhora, dels sistemes educatius
nacionals —d’aci el fet que també hi
figurin autors molt implicats en els
processos de formacié d’aquests siste-
mes.

L'estretor del concepte classic en
educacié ha estat en general conse-
qiiéncia de la reduccié a I'ambit del
pensament pedagogic des d'una pers-
pectiva filosofica i teorica. Una con-
cepci6 amplia, en I'ambit educatiu,
ens duria a incloure-hi:+

—Els que des del punt de vista politic,
social o ideologic han reflexionat per
escrit sobre 'educacié d'una manera
influent.

—Aquells textos i autors als quals cal
acudir inevitablement per entendre
un tema, una quiestié o una época.

—Aquells que amb els seus escrits juga-
ren un paper rellevant en la configu-
raci6 de la pedagogia com a ciencia o
de les ciéncies de I'educacié.

—Aquells que des de la praxi contribui-
ren, de manera decisiva, a la formaci6
dels respectius sistemes educatius
nacionals, a la realitzacié d’impor-
tants reformes educatives, a la intro-
duccié d’innovacions curriculars, no-
ves metodologies o formes d’organit-

zar 'ensenyament, a la difusié de mo-
viments pedagogics i a la creacié
d’institucions o corporacions educati-
ves amb certa difusié i influéncia.

—Els que en els seus escrits varen saber
reflectir, amb lucidesa i de manera in-
cisiva, la realitat i els problemes edu-
catius de la seva epoca.

-1, per acabar, els que saberen avan-
car-se al seu temps i feren propostes
després acceptades i aplicades o va-
ren preveure canvis i situacions des-
prés confirmades.

Aquesta concepci6, més amplia
que la usual, resulta encara una mica
estreta en l'ambit historicoeducatiu.
En principi, caldria distingir entre au-
tors classics i obres classiques. Primer,
perqueé per ventura no totes les obres
d’un autor considerat classic, ni tan
sols les de tema educatiu, mereixen
aquest qualificatiu. En la producci6
escrita sempre hi haura obres majors i
menors. Després, i aixo és el més
important, perque hi ha textos d’auto-
ria col-lectiva o desconeguda que, d’a-
cord amb els criteris abans indicats,
també haurien de formar part dels
diferents canons historicoeducatius
mundials, occidentals, orientals o na-

14. Vegeu, per a aquest punt, els treballs d'Ulrich HERRMANNN. «Paedagogische Klassiker und
Klassifer der Paedagogik» i, sobretot, de Hans SCHEUERL. «Was ist ein paedagogischer Klassiker?»
Zeitschrift fuer Paedagogik, vol. 41-2 (1995), p. 155-160 1 161-165, respectivament. El coneixement i la tra-
duccié d’aquests dos llibres sén gracies a Gabriela Ossenbach.
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cionals. Com no incloure, per exem-
ple, la Ratio Studiorum o els «trenta
principis de I'Oficina internacional de
les Escoles noves», entre els textos
classics de I'educacié occidental? Se-
gons els criteris esmentats, qui deixa-
ria fora d'un possible canon historico-
educatiu de '’Espanya contemporania
el denominat «Informe Quintana» de
1813, elaborat per una comissi6 de sis
membres presidida pel famés politico-
liberal, poeta i dramaturg que li dona-
ria el seu nom; les «Bases para un pro-
grama de instruccién publica» aprova-
des el 1918 a I'x1 Congrés del Partit
Socialista Obrer Espanyol; el Pla gene-
ral d’ensenyament de 1936 del Consell
de I’Escola Nova Unificada de Catalu-
nya; aquestes dues excel-lents mostres
del pensament i de la politica educati-
va del nacionalcatolicisme franquista
que foren les exposicions de motius de
la Llei d’ensenyament secundari de
1938 o0 la d’educaci6 primaria de 1945;
i el denominat Llibre blanc que prece-
di la reforma de 1970?

Tal vegada, aquesta amplitud sem-
bli excessiva o impliqui la liquidacié del
concepte de classic. Per ventura, aquest
concepte no hauria de ser aplicat fora
de I'ambit literari o artistic i s’hauria
d’entendre tan sols en el sentit de qual-
que cosa que es constitueix com a mo-
del o norma de perfeccié en un deter-
minat moment. El que si sembla cert,
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en tot cas, és que la utilitzacié d’aquest
terme en un determinat camp discipli-
nari, academic i cientific implica, es
vulgui o no, la configuracié d’un canon
d’autoritats intocables, més enlld de
tota revisié i critica. En ’ambit educa-
tiu, en particular, el canon, tal com ha
estat construit, reflecteix, en cada pais o
area cultural, les opcions dels grups i
tendencies dominants en cada mo-
ment. D’aci les exclusions i inclusions
que s’hi fan, la major o menor atencié
prestada a uns i a altres autors o obres i
el tractament del qual han estat objecte.

La idea de classic estd, aixd no obs-
tant, com he dit, més en els lectors i en
les maneres en les quals aquests es fan
seus els textos que en els textos en si.
La canonitzaci6 —el fet que determi-
nats autors i obres rebin aquest qualifi-
cativ— no ha d’excloure la revisi6
generacional o 'exploraci6 i els desco-
briments personals. Els classics, des
d’aquesta perspectiva, no ens vindrien
donats, sin6 que caldria cercar-los i
trobar-los per confirmar-los com a tals,
per desemmascarar-los o per atorgar
aquesta condici¢ als oblidats o negats
fins aquell moment. Per aixd, en educa-
cié, com en altres camps disciplinaris,
sembla més atil, primer, analitzar com
s’ha configurat historicament un canon
determinat o no —o, si hom s’estima
més, quins sén els canons en conflic-
te—, 1 després substituir el terme clas-



sic pel de textos basics o fonamentals,
els més representatius o significatius
en relaci6 amb un tema, una qiiestio,
una época, un corrent o una tendencia,
un moviment o un sistema educatiu.”
Si, en definitiva, la seleccié reflectira les
idees que sobre la representativitat, sig-
nificaci6 i influéncia de tots els textos
possibles tenen aquells sobre els quals

recau la responsabilitat de fer-la, sera
millor substituir «obres» per «textos» i
«classics» per «basics» o «fonamen-
tals». Les canonitzacions o mitifica-
cions, de qualsevol signe, no casen bé
amb el coneixement historic, perque no
cerca promoure la santedat, siné la cer-
tesa. D’aci el seu interés per desmitifi-
car els processos de canonitzacio.

15. Per aixd, molt encertadament, les dues antologies: La Educacidn en Espafia i La educacién en los
tiempos modernos (Madrid: Actas, 1996) dirigides per Julio Ruiz Berrio, duen el subtitol de «Textos y

documentos».
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