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Carmen Moran de

Laura Cruz Lépez | Arets de la infancia

Castro,

Vida quotidiana, temps escolars i

Resum

Juntament amb les dones, les nenes i nens son el col-lectiu més vulnerable a la mosse-
gada temporal de la societat-exprés. En la seva vida quotidiana, en I’escenari habitual
que hauria de possibilitar 1’assoliment dels seus drets irrenunciables, la infancia viu
sotmesa als imperatius de cronometres, diametralment oposats a un desenvolupament
harmonic. I entre ells, ocupen un lloc molt destacat els rellotges de I’escola. L’educacio
social no pot ignorar aquesta situacio i molt menys participar sense qiiestionament en
propostes indiferents als ritmes i necessitats de la infancia.

Paraules clau

De-sincronitzacid, Drets, Infancies, Temps escolars

Vida cotidiana, tiempos
escolares y derechos de la
infancia

Junto con las mujeres, las nifias y nifios son el
colectivo mas vulnerable a la mordida tempo-
ral de la sociedad-exprés. En su vida cotidia-
na, en el escenario habitual que debiera posi-
bilitar el logro de sus derechos irrenunciables,
la infancia vive sometida a los imperativos de
cronometros, diametralmente opuestos a un
desarrollo armonico. Y entre ellos, ocupan
un lugar muy destacado los relojes de la es-
cuela. La educacion social no puede ignorar
esta situacion y mucho menos participar sin
cuestionamiento en propuestas indiferentes a
los ritmos y necesidades de la infancia.
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Daily life, school hours and rights
of the child

Apart from women, children are the most
vulnerable group to the conditions set by our

fast paced society. In everyday life, instead

of having their inalienable rights respected,
children are forced to live under the tyranny of
clock-time. Development is, thus, everything
but harmonious, particularly when it comes
to the use of school clocks. Social educators
cannot ignore such a situation neither of cour-
se get involved in activities regardless of the
rhythms and needs of childhood.
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Presentacio

Dir nens i nenes ¢és al-ludir un col-lectiu divers i heterogeni d’infancies amb
desiguals possibilitats de desenvolupament, en funcié dels contextos espe-
cifics en que transcorre la vida quotidiana. Dir vida quotidiana és fer visible
el marec fisic i temporal que possibilita o impedeix la consolidaci6 dels drets
de la infancia. Vegem-ho més detalladament.

... infancia(es)

Amb caracter general el terme infancia dista molt de ser objectiu i universal.
Per una banda, més que una realitat natural, és, abans que res, una construc-
ci6 historica, social i cultural; una imatge col-lectivament compartida per
una comunitat, en un temps i un espai determinat, a partir de la qual es ge-
neren processos (interaccions, prejudicis, reaccions socials...) que promouen
formes arquetipiques de ser nens i nenes, tot condicionant les seves vides.

Cal abandonar les representacions adultes, socialment compartides, que
mantenen una concepcid dels nens i les nenes com els “encara-no”: objecte
abans que subjecte d’educacio i, por tant, éssers dependents, mal-leables i
controlables; pertanyents a una etapa de preparacio i futur de la societat, idea
que hipoteca el seu present; i resistint-se, en definitiva, a recon¢ixer les seves
capacitats i drets (Casas, 1998; Gimeno, 2003; Gaitan, 2006). Aixi mateix,
resulta urgent recongixer la infancia des de la propia perspectiva infantil,
des del significat que li atribueixen els mateixos nens i nenes. Només aixi és
possible comencar a pensar en aquests com a €ssers actuants, i entendre fins
a quin punt, en el cas que ens ocupa, la distribuci6 dels seus temps serveix els
seus interessos i necessitats o els constreny sense justificacio.

Per altra banda, constitueix un col-lectiu plural i heterogeni integrat per in-
fancies socialment diferents i desiguals, que es defineixen per les circums-
tancies concretes de la seva vida quotidiana, per les condicions familiars i
socials del medi al qual pertanyen, i per la forma en que experimenten aques-
ta etapa. No hi ha una categoria uniforme i ideal d’infancia (Cruz, 2010).

En els diferents contextos educatius -i en I’escolar en particular- el respecte,
la defensa 1 I’atencio a la diversitat -a les diferents necessitats, interessos,
ritmes. .. i formes de ser nen o nena-, aixi com la compensacio i lluita contra
les desigualtats socials, han de ser eixos centrals de les politiques i practi-
ques socioeducatives. Aixi es contempla en la legislacio vigent (LOE, 2006),
en establir com a principis indissociables la qualitat per a tot I’alumnat i
I’equitat que garanteixi la igualtat d’oportunitats i la inclusio educativa (ar-
ticle 1). Aquests principis topen amb algunes practiques en les quals es resol
I’atenci¢ a la diversitat, ja sigui oferint un curriculum devaluat o de segona
categoria, o uniformant en comptes de respectar les diferéncies, cosa que
va en detriment d’aconseguir la plena inclusio i integracid de tot I’alumnat.

Resulta urgent
reconeixer la
infancia des de la
propia perspectiva
infantil
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... subjectes de drets

Adoptem i defensem la concepcid dels nens i les nenes derivada de la Con-
vencid de les Nacions Unides sobre els Drets de la Infancia (1989), on es
descriuen com a subjectes de drets i actors socials; com a agents actius en
el seu desenvolupament i en la millora de 1’entorn; com a persones integrals
amb competéncies i capacitats de (re)accid i interaccid; com a ciutadans i
ciutadanes del present.

La Convenci6 va suposar la consolidacioé d’una série de drets que cal garan-
tir per assegurar-los un desenvolupament integral i harmonic, apel-lant a la
responsabilitat col-lectiva en I’atencid de les seves necessitats. La infancia
va passar a ser una qiiestio social que, superant I’ambit privat-familiar, ha de
ser objecte de politiques i intervencions especifiques orientades a promoure
el seu dret a accedir a certs béns 1 serveis que garanteixen les necessitats
basiques i de supervivéncia (provisio); a ser preservada enfront de qualse-
vol accidé o omissié que pugui perjudicar el seu normal desenvolupament
integral (proteccid); i a participar en les dinamiques familiars, educatives,
culturals, socials... En paraules de Meirieu (2004, p.42), els drets de la infan-
cia manifesten el compromis dels adults per tal que cada nen pugui, un dia,
signar la seva propia vida”.

D’entre els drets recollits en la Convencio, per la seva relacié directa amb la
institucio escolar i les temporalitats que estableix, destaquem els segiients:

e Dret al’educacid, que ha d’estar orientada a desenvolupar la personalitat
i capacitats del nen i de la nena (articles 28 i 29)%

e Dret a la salut (article 24).

* Dret al descans i esbarjo, al joc, a participar lliurement i en igualtat en la
vida cultural i en les arts (article 31).

* Dret a expressar la seva opinid, a qué sigui tinguda en compte en tots
els afers que I’afecten (article 12 i 13), dret a realitzar determinades ac-
tivitats 1 actes, d’organitzar-los i de participar de manera activa en ells
(articles 14 1 15). En suma, dret a la participacio.

* Dret a la proteccio (article 19) entesa en sentit ampli, que, sobre la base
de I’interés superior de la infancia (article 3), garanteixi el benestar i la
qualitat de vida dels nens i les nenes (article 27), mitjangant I’atencid de
les seves necessitats, eix dels seus drets.

.. vides quotidianes

El terme “quotidianitat” ens trasllada la imatge d’allo aparentment trivial,
normal, rutinari... que, per habitual, no es qiiestiona. Pero és el marc fisic
i temporal en el qual satisfem les nostres necessitats i exercitem els nostres
drets. La vida quotidiana aplega el conjunt de vivéncies diaries, darrere de
les quals s’amaguen significats, interessos i estratégies que permeten crear
una xarxa personal de camins per on transitar i construir les nostres relacions
socials (Velarde, 2006). L’autor ens repta a reflexionar fins a quin punt la
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vida quotidiana facilita ser individus lliures amb capacitat i possibilitat de
dissenyar el nostre projecte de vida.

La concepcid dels nens i les nenes com a subjectes de drets i agents actius en
el seu desenvolupament personal, social i cultural, implica la necessitat de
promoure la seva autonomia de forma que pugui anar construint progressi-
vament un projecte personal de vida, en el present i en el futur. Un projecte
emmarcat en la vida quotidiana que ha de garantir les condicions minimes de
proteccio, d’estabilitat, de seguretat i d’equilibri afectiu i material, essencials
per al desenvolupament de la seva personalitat.

Compartim amb Casas (2008, p.26) la necessitat de “fer-nos noves i incomo-
des preguntes que ens permetin comprendre nens i nenes de formes noves;
i, en conseqiiéncia, puguem imaginar noves maneres de relacionar-nos amb
ells i elles i de donar suport als seus processos de desenvolupament i socia-
litzacid”.

Recollint aquest suggeriment, cal interrogar-se sobre algunes qiiestions de-
rivades de la triade infancies-vides quotidianes-temps escolars. Entre elles:
com ¢s la vida quotidiana de la infancia en un marc temporal accelerat?; en
quina mesura les diferents institucions i temporalitats que la configuren, i de
manera especial I’escola, faciliten la satisfaccio de les seves necessitats per-
sonals i socials 1 I’exercici dels seus drets?; en una societat de-sincronitzada,
la infancia té capacitat d’accio, reaccio i decisié sobre la seva vida quoti-
diana o ve imposada per altres vides quotidianes cronometrades?; a quines
necessitats i interessos respon 1’organitzacio temporal de la infancia?

Del conjunt d’institucions per les quals transcorre la vida quotidiana de la
infancia, I’escolar té una responsabilitat primordial en el desenvolupament
integral dels nens i les nenes. La formacio, socialitzaci6 i preparacid, consti-
tueixen, de fet, les funcions per a les quals va ser creada. Sera que la supedi-
tacio dels fins a I’organitzacié horaria no permet realitzar aquestes funcions
com cal socialment demandar?

Nus

El desordre caotic en les pautes temporals i la dificultosa tasca de la seva
harmonitzacio, son caracteristiques rellevants en la vida quotidiana de la
societat globalitzada de la informacio i la (in)comunicacio. Societat-exprés
de vivéncies que acaben per reduir-se a una serie de projectes de curt abast,
fragmentats, inconnexos i sotmesos a un canvi de circumstancies “insupor-
tablement volatils” en paraules de Bauman (2007). Un escenari, per altra
banda, no improvisat, sind perfectament dissenyat pel poder economic capag
d’hipnotitzar-nos al punt d’aconseguir que ens autoculpem de no disposar
de temps per viure d’una forma més humana, quan en realitat vampiritza les
nostres disponibilitats trencant totes les regles espacials-temporals que fins

Com és la vida
quotidiana de la
infancia en un
marc temporal
accelerat?
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L’escola necessita

modificar les
seves formes
organitzatives
espacials i
temporals que

se’ns mostren com
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a intocables

al darrer terg del segle XX organitzaven les relacions laborals i, conseqiien-
tment, les familiars i socials.

Les conseqii¢ncies d’aquest desordre temporal son visibles en, practicament,
tots els ambits de vida (convivencia familiar, de parella, comunitaria; pos-
sibilitats de desenvolupament personal i professional; salut fisica i psiqui-
ca...), afectant de manera determinant, a més de les dones, les nenes i nens,
membres de families desincronitzades i tenallades per les agulles de diversos
rellotges, entre els quals ocupa una posicio central el de la institucio escolar.

Temps escolars concebuts per al desenvolupament de processos educatius de
qualitat, és a dir, processos que possibilitin el creixement i realitzacio perso-
nal, juntament amb I’adquisici6 de la carta de ciutadania propia dels marcs
socials de referéncia. Processos de qualitat que ens traslladin de “nascuts a”
a “ocupadors de” contexts socials, qliestionant les respostes rebudes i inte-
rrogant-nos sobre altres formes d’escriure la historia, com senyala Meirieu
(1998) en la seva proposta de revolucid copernicana en Pedagogia. Temps que
constitueixen un deure d’Estat i un dret social irrenunciable per adquirir els sa-
bers basics (Delors, 1996; Morin, 1999) o -superant la possible focalitzaci6 al
mercat laboral- les competéncies-clau per continuar incrementant els capitals
cultural, social i huma al llarg de tot el cicle vital (Comissié Europea, 2004)3.

No cal dir que uns temps escolars com els que es descriuen reclamen una
institucio que els albergui, de la qual, dissortadament, encara som lluny de
disposar. L’escola necessita superar els seus “escenaris vitals en franca ex-
tincio” que senyala Caivano (2010), atrevint-se a canviar-se ella mateixa,
a modificar les seves formes organitzatives espacials i temporals que se’ns
mostren com a intocables.

Temps escolars que contenen tres condicions tan inevitables com impres-
cindibles: les de ser uns temps extensos, intensos i decisius en la vida de
les infancies i joves. Extensos en les biografies vitals, ja que al voltant d’un
ter¢ d’aquestes transcorre a les aules. Intensos en el dia a dia, en la quotidia-
nitat de cada jornada; pensem que una jornada diaria-tipus per a I’alumnat
d’Educaci6 Primaria -i també d’Educaci6 Infantil!- requereix un minim de
7 hores per a horaris de classe, desplagaments i deures, i a tot aixo s’hi su-
men habitualment altres 3 o 4 peri-escolars com detallarem més endavant. |
temps decisius 1 definidors de trajectories vitals a través de les acreditacions
que atorga o priva. Son molt rellevants al respecte els resultats de 1’informe
sobre Fracaso y abandono escolar en Espaiia (2010), on s’assenyala que
un 28,4% de ’alumnat no aconsegueix 1’acreditacid basica de 1’escolaritat
obligatoria*. Temps decisius que, atenent els resultats senyalats, fan cada cop
meés paleses les funcions d’estratificacio social i de formacio i seleccio per al
treball de la institucid escolar.

Pero els temps escolars es desgranen en una extensa llista d’unitats que, ter-
giversant la funcié de mitja o recurs organitzatiu i optimitzador de I’educacio
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escolar, s’han convertit, practicament, en la seva finalitat: d’una escola que
organitza les seves activitats per a un assoliment educatiu millor per mitja
- entre altres recursos- de 1’organitzacio temporal, a una escola que realitza
les seves funcions supeditada als temps que la presideixen. En el primer
cas la pregunta, encara per fer, seria quina ¢s la nostra funcié i com hem
d’organitzar tots els recursos -i també els temporals- per obtenir el millor
resultat possible? En el segon, la pregunta és: quantes de les nostres funcions
calen en els temps que hem previst?, cosa que suposa obviar algunes i esca-
motejar possibilitats a la infancia.

Des d’aquesta perspectiva, els temps escolars es conceben i interpreten per
la professio docent i I’ Administracié educativa com si es tractés de dogmes,
imposant-se com intocables: impermeables a les demandes socials (obviant
la seva esséncia de temps social) i immutables, malgrat les evidéncies de
disfuncions aportades des de la investigacio en diversos ambits (pedagogic,
psicologic, social, salut...). Els cronometres de I’escola demanden a cada fa-
milia que es compassin als seus ritmes i exigencies, i a I’alumnat sotmetre’s
a una organitzacié temporal escolar obsoleta i anacronica, més atenta als
requeriments administratius i exigencies laborals dels adults que a les neces-
sitats, potencialitats i drets de les infancies.

Unitats son el calendari escolar que determina la durada del curs acade-
mic, els periodes lectius i de vacances, els dies festius. Calendari que, se-
guint una tendéncia europea, i no sense enrenou, es va ampliant i comenga
a reorganitzar-se en unitats temporals més equilibrades en I’alternanca de
temps lectius i de vacances, d’acord amb el desenvolupament dels proces-
sos d’aprenentatge; per altra banda, com indica Caivano (2010), es tracta
d’afavorir que “encaixi sense massa estridéncies amb els vertigens de la vida
adulta. I viceversa”. Els trimestres, setmanes, jornades diaries, reduides a
I’enfrontament dicotomic entre sessions partida o Unica, en una batalla mo-
guda més pels interessos laborals i corporatius del professorat i d’algunes
families, que resultat de la reflexio i innovacio educativa; ’horari que dis-
tribueix arees o matéries sense a penes atencio als ritmes cronobiologics i
cronopsicologics de I’alumnat; 1’esbarjo, les pauses de migdia... Tamb¢ les
hores previstes per a tutories amb families, situades més en els temps lliures
de docencia del professorat que en altres, que el mateix sentit comu indica
per afavorir I’assisténcia; els de celebracioé de Consells Escolars, no exempts
de certa arbitrarietat inhibidora de la participacié de tots els sectors de la
comunitat educativa... Els temps externs a I’escola pero derivats de la seva
organitzacio: atencié matinal prévia a I’horari escolar, transport, menjador,
classes particulars, activitats extraescolars...

En definitiva, tota una gama de requeriments temporals previstos per, per a i
en funcid de la institucid escolar que, units a les pressions horaries laborals,
compliquen fins a extrems insospitats les possibilitats d’organitzacio i har-
monitzacio de la vida familiar. El desenllag és servit en les vides quotidianes
de les petites i petits, principals patidors d’un ordre-caos horari que els adults
miren de resoldre utilitzant com a comodi els temps de la infancia. Aixi:
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e Les families prolonguen I’acolliment de nenes i nens reclamant insti-
tucions que els custodien el maxim temps possible al llarg del dia per
respondre a les pressions del mén laboral.

» Els professors i professores concilien els seus horaris familiars i laborals
modificant les jornades escolars de I’alumnat sense a penes pensar sobre
les conseqiiéncies pedagogiques, psicologiques, fisiologiques, académi-
ques, familiars i socials de les mesures que s’emprenen.

* Els educadors i educadores socials participen en la custodia encadena-
da de les i els petits planificant i desenvolupant propostes educatives
per als temps no escolars. Les propostes se situen en paral-lel, actuant
com a compartiments estancs sense una valoracié dels temps globals
de les infancies, sense projectes articulats i coordinats amb el conjunt
d’instancies educadores. Es dona per feta la situacio sobrevinguda, sense
gairebé qiiestionar-la o problematitzar la seva complexitat i, allo que és
imprescindible, la necessitat d’afrontar-la de manera compartida per to-
tes les instancies educadores.

e L’Administracié passa de puntetes per un terreny minat d’interessos
corporatius adults, focalitzant la seva mirada en el rellotge, preocupada
unicament de seguir 1’hora, com el Conill Blanc d’Alicia al pais de les
meravelles, perd obviant la seva responsabilitat de qué els horaris salva-
guardin els drets de la infancia.

Desenllag

El reflex de la pressio temporal quotidiana, la de-sincronitzacié entre el mon
laboral, familiar i escolar, aixi com la descoordinacid, -i fins i tot inhibi-
cié- institucional en I’analisi i reflexid sobre el complex problema de les
temporalitats, t¢ una de les seves expressions més eloqiients en les agendes
de les infancies.

...Les agendes desbordades de les nenes i nens

Hem al-ludit a la intensitat quotidiana dels temps escolars en la vida de la
infancia. Una revisio d’allo que és de fet una jornada quotidiana per a molts
nens i nenes permetra observar les juxtaposicions temporals fragmentades
per les quals transcorre el seu dia a dia, i la multiplicitat d’institucions/orga-
nismes que es van agregant per atendre la custodia encadenada de la infancia
(no la seva proteccid). Vegem-ho graficament en allo que podria ser una
jornada diaria de qualsevol escolar d’entre 6 i 12 anys, o fins i tot, sense
gairebé diferéncies, de molts alumnes i alumnes del segon cicle d’Educacio
Infantil (3-6 anys)*:
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Un dia en la vida quotidiana de la infancia®

7.00-7.30 Aixecar-se i sortir de casa
7.30-7.45 Desplagament
7.50-8.50 Programa “Madrugadores”
9.00 Hora d’entrada a I'escola
11.30-12.00 Esbarjo
14.00 Hora de sortida de I'escola
14.00-15.15 Activitats i dinar al menjador escolar

15.15-20.30 Activitats extraescolars al centre
Deures escolars
Classes particulars
Activitats extraescolar fora del centre

20.30-21.30 “Coexisténcia” (més que convivéncia) al domicili familiar.
Veure televisié
Sopar

21.30-22.30 Interval d’anar al llit

Cal recordar que el dia que es descriu no és una ficcio, siné la realitat de
milers de nenes i nens patidors de llarguissimes jornades d’activitats encade-
nades. Infancies d’un espectre ampli d’edat per als quals I’esquema s’aplica
sense gairebé distincid, tant en la planificacié dels temps escolars interns
(hores d’entrada i sortida, sessions de classe, temps d’esbarjo), com en els
que d’ells es deriven (acolliment a les iniciatives de programes matiners per
a solucionar les discrepancies entre horaris escolars i familiars; menjador
escolar, activitats extraescolars, deures, classes particulars...).

La pregunta és obvia: preval I’interés superior de les nenes i nens en la pla-
nificacid i gestiod dels temps escolars, peri-escolars i extraescolars, o son els
de les families, del professorat, de 1’administracio, de 1’oferta mercantilista
del temps lliure...?.

Recordem que és interes superior de la infancia ser protegida i tenir garantit
I’exercici dels seus drets fonamentals. Pero:

e On queda el dret a una educacio6 de qualitat en uns temps escolars empre-
sonats en una organitzacio obsoleta, anacronica i supeditada a la unitat
hora. Uns temps-corrd que impedeixen el desenvolupament de projectes
innovadors, d’escoles obertes i participatives, de propostes interdisci-
plinaries, com requereix la societat del s. XXI?

e Que succeeix amb el dret a la salut i al descans? Amb jornades de 10-12
hores (que no fan molts pares i mares, i laboralment pocs professors/
es). Amb uns ritmes que desborden les possibilitats biologiques, psicolo-
giques, pedagogiques, socials de rendiment 1 benestar. Sense respectar-
se, en percentatges elevadissims de nenes i nens, les hores minimes de
descans nocturn imprescindibles per a una vida saludable’. Fins i tot les
pressions temporals incideixen en la substitucié d’una alimentacio equi-

Preval I'interés
superior de les
nenes inens en la
planificacié i gestié
dels temps esco-
lars, peri-escolars i
extraescolars
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librada per altres habits de menjar insa en temps rapids (I’analisi dels
esmorzars pot ser una mostra eloqiient d’aquest problema), qiiestié am-
pliament debatuda i estudiada.

e Quant temps els queda als nens i a les nenes per jugar lliurement, si
aixo és possible? Els temps escolars marquen quan s’han de comengar
les activitats extraescolars, quan jugar (esbarjo, temps previs a [’hora de
menjar). Es un “temps lliure” supeditat a les necessitats de custodia (no
de conciliacid), on entren en joc empreses que posen en marxa inicia-
tives d’oci mercantilista, incrementant les desigualtats de oportunitats
en funcio6 de la classe social i de I’habitat. Cada cop més els nens i les
nenes juguen sols (hores de videojoc, televisié...) reclosos als domicilis
en comptes d’utilitzar espais oberts i aventures compartides.

* S’estableixen temps a I’escola per participar? S’insisteix a la LOE (2006)
en la importancia de preparar I’alumnat per a I’exercici de la ciutadania
i per a la participacio en la vida econdomica, social i cultural, amb acti-
tud critica i responsable (article 1). Pero quins temps es destinen per a
promoure aquest principi? En les sessions de classe, en 1’organitzacio,
govern i funcionament del centre... T¢ la infancia temps que promoguin
la seva capacitat d’accid, d’autonomia, de decisi6?

Un altre desenllag ha de ser possible

Garantir els drets de la infancia, afavorir el seu desenvolupament harmonic
i integral, exigeix qiiestionar els ritmes quotidians coneguts, promoure uns
temps més d’acord i respectuosos amb les seves necessitats fisiques, psico-
logiques, intel-lectuals 1 socials; una renovacié conceptual i organitzativa
del conjunt dels temps de les nenes i nens pensada i desenvolupada des de
marcs coherents, coordinats, innovadors, flexibles i, prioritariament, respec-
tuosos amb els seus interessos, necessitats i possibilitats.

Aix0 requereix [’assumpcié d’una responsabilitat compartida entre
I’ Administracid, les families, el sector empresarial i els professionals de
I’educaci6. Sens dubte el paper principal li correspon a les administracions
publiques (Educativa, Local, Benestar, Treball...) que tenen I’obligacio de
garantir [’adopcio de mesures temporals saludables per als nens i nenes en
tota mena d’activitat de la seva vida quotidiana; o dit d’altra manera, im-
pedint decididament que els interessos adults prevalguin en les decisions
que s’adopten sobre la infancia. Pero és imprescindible també el compromis
dels i de les professionals de I’educacié (docents, educadores/rs socials...).
Dels docents assumint la tan oblidada perspectiva social de la professio,
qiiestionant-se les conseqii¢ncies de moltes decisions unilaterals i trencant
fronteres horaries 1 murs escolars per avangar en I’educacid que és possi-
ble, necessita i es mereix la infancia; dels educadores i educadores socials
superant la freqiient labor de comparsa de decisions preses en altres ambits,



Educacié Social 47

Temps educatius i socials

o de compensaci6 sense qiiestionament dels desequilibris promoguts des de
I’escola i familia que porten a desenvolupar actuacions d’“asistencialisme
educatiu en hores de custodia”.
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