
Alic ia Barbero 

El 40% de la pobl ac ió brasil era és menor de 17 anys. El 60% d ' aquests 
menors viue n en la pobresa abso luta. Hi ha 7 milions d ' infants entre 5 i 17 
anys que viuen a l carrer. Altres 7 milions d ' infants treballe n i representen 
més de l' ll % de la poblac ió acti va de l Bras il , tor i que la constilllc ió 
d ' aquest país ho prohibe ix. Les fe ines que desenvolupen són di verses : des 
de l rreball esc lau en mines il.l egal s d ' or, carbó ... ,fins a la venda ambulant , 
neteja de sabates o parabrises ... treballen d ' inlermediari s de droga per a 
camell s o en xarxes de prostituc ió. Molts, quan j a fa un temps que treballen 
al carrer no tornen a casa : s' hi queden a viure. 

Malgrat la situació en que es trobava, gairebé no eX Istl en po lítiques 
públiques socials i educati ves per a la seva atenc ió i de fensa fin s a l 1990 : 
l' únic que l' Estat garanti a a aquests nois/es durant e ls anys setanta i vuitanta 
era un s istema d 'ate nció infantilmolt tecnocrata on e ls infants eren tractats 
com a objectes passius i de plaer per a les persones que hi hav ia a l poder. 
Es seguia un procés d ' identi ficació d 'aquests no is i no ies als carrers : se' ls 
agafava, se' ls c1 ass ificava i se' ls reclo'la en FEBEM o FUNAB EM (unitats 
d ' internats que actualme nt encara ex iste ixen). 

Per tant , davant d 'aquesta realitat, en e ls anys vuitanta una serie de persones 
i entitats van comenc;:ar a coordinar-se per buscar alternati ves que a favori ssin 
e ls infants i ado lescents explotats i tingués en compte la seva opinió i la 
seva mobilitzac ió. Les se ves accions han estat les següents fin s ara: afavorir 
i pote nc iar l' organitzac ió d 'aquests no is i no ies; implicar e ls governs 
(federal, estatal , municipal ) en la millora de les seves po lítiques infantil s, 
modificar la leg islac ió -el 1990 van aconseguir que el govern aprovés 
l 'Estatuto da Crianfa i Adolescencia (ECA )- , sensibilitzar per canviar la 
concepció pejorati va de nenia de correr que possee ix la soc ietat. A partir 
d ' aque ll s anys, també des de la partic ipació ciutadana comenc;:aren a sorg ir 
iniciati ves socioeducati ves en medi obert o tancat.. . amb una nova visió del 
concepte de noi o no ia de carrer i, per tant , a partir d ' un nou abordatge 
educatiu amb aquests nois/es . 

1. Nova concepció del noila i de la societat 

Persona en condiciol1S peculiars de desenvolupament. Subjecte legítim de 
drets que ha de participar en les decisions de la seva propia vida, de la seva 
comunitat i de la societat. 
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• En condicions peculiars de desenvolupament perque esta en procés 
de fo rmac ió, d 'evolució de la seva identitat i de les se ves capac itats 
instrumentals i re lac ionals, de l seu món emocional. Aixo fa que e ls seus 
trets persona l s vari ·"n alll arg d 'aquest procés es donin més uns o a ltres a cada 
moment (immedi atesa, espontaneü at, pensament concret, dependenc ia, 
inestabilitat emociona l, autoafirmac ió, inseguretat, vita litat o ideali sme, 
pensament abstrac te, rebe l·li a, indepe ndenc ia, ambiva lencia, e nerg ia, 
opos ició ... ). S' ha de va lorar e l mome nt en que es troba e l no i/a per plantejar 
quin ti pus d ' acompanya ment li pot oferir I'adult. 

• Subjecte que implica ser 
o Una persona activa que apren a partir de la seva interacc ió amb e l 

món i adquireix uns cone ixements que li poss ibiliten transferir en el seu 
e ntorn o 

o Una persona responsable que ve al món en unes condicions 
determinades pero a cada moment escull i e labora la se va resposta i 
s'enfronta a la seva problemat ica de forma particul ar; aixo li permet 
avan~ar en la construcció interna de l seu jo. 

o Una persona que desitja , que té des itjos a di fere nts ni ve ll s 
(inconsc ients, consc ients) que e l mobilitzen i que es mani fes ten a través de 
les se ves demandes, els seus comportaments, e ls seus somnis i que li poden 
provocar sati sfacc ions, insati sfaccions ... No sempre són coneguts per un/a 
mate ix la, ni són access ibles a una a ltra, pero fo rme n part d 'e ll a 
permanentme nt. 

• Legítim de drets 
Ja que el no i/a viu i s'organitza en grup, en soc ietat, i se s itua respecte als 
altres amb relac ió a una serie de drets i deures. El coneixement i la 
interioritzac ió d ' aquests codis és e l que li pot fac ilitar ser més consc ient de 
la seva ubicac ió social i per tant, comprendre millor la seva realitat, 
interpretar-la, interferir-hi , i desenvolupar i di ssenya r així processos de 
partic ipació c iutadana. 

Per tant, es concep e l no i/a com un c iutadaJana en procés de creixement 
actiu , responsable, una persona que té des itjos, trets de que parteix 
I' abordatge educatiu bras iler, que di ssenya, a partir de l' acc ió-refl ex ió, un 
model de pedagogia participati va i pedagogia de l desig alternati va al 
model institucional. 



2. Acció educativa 

2.1 Des de la participació 

A partir del primer contacte al carrer entre el/la noi/a-educador/a es va 
creant un espai d ' interrelac ió entre els dos. Pero aquest espai sorgeix, creix, 
es remodela, s' omple de contingut a partir de la implicació i participació 
del noi/a, on l' educador/a fa un paper de regulador. En funció deis nivells 
d ' escolta de I' educador/a, deis propis recursos del noi/a aquest procés 
participatiu mobilitzi, possibilitza al noi/a: 

• adquirir in strume nts de lec tura de la seva propi a rea lita t 
(autoconeixement, límits) i de la que l' envolta 

• construir la seva identitat i recuperar la seva cultura 
• comen~ar a interferir en la seva realitat a partir de crear i di ssenyar 

formes propies d 'organització per vehiculitzar les seves demandes, les 
seves queixes i aconseguir canvis individuals i /0 amb relació al grup al qual 
pertany 

• comen~ar a reconeixer i usar les instancies i els mecanismes de 
poder (coordinació, assemblees, avaluació ... ) i els drets i deures deis 
di ferents rol s que ocupa una persona. 

Així doncs, a poc a poc aquesta participació fa que el noi/a evolucioni de 
passiu a actiu, d ' alienat i explotat a transformador, a subjecte. 

Si I' educador no actua en aquesta línia d'educació participati va col.labora 
en la formació d' individus alienats, dintre de la ideologia de la c1asse 
dominant, sense capac itat per canviar les seves condicions de vida. Seran 
individus que sabran aconseguir uns recursos pero no sabran administra
los per aconseguir un canvi personal de vida. És a dir, l' educador contribuira 
a formar ma d ' obra, persones que es gastaran tots els diners que guanyin 
en béns de consum (televisor, vídeo, cotxe, vicis ... ) sense saber prioritzar 
les seves necessitats d ' alimentació, formació, habitatge .... 

Així doncs, la participació del noi/a en el seu procés educatiu és el mitja i 
alhora la fi nalitat de l' acció de I' educador/a. Per tant, depen d' aquest 
abordatge el fet que el noi/a vulgui sortir o no de la seva vida al carrer, aquest 
resultat és una conseqüencia de I' acció participativa i no la finalitat última 
de la seva acció. 
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2.2 Des del desig 

Es valora e l des ig com una energia que, encara que no sempre és coneguda 
per la mate ixa persona, és mobilitzadora de demandes i propu lsora de 
conductes, a vegades inesperades. És d 'on sorgeix I' interes de la persona 
per aconseguir alguna cosa i, quan ho aconsegueix, hi sorgeixen alu'es 
objectius a perseguir i aconseguir de nou. Per tant, degut a la influencia que 
e l des ig exerce ix en e l comportament de la persona es planteja tenir present 
aquest model en I' abordatge educatiu . D' aquí prové I' acc ió de I' educador/ 
a de crear un espai d 'esco lta de is des itjos del noi/a que e l mobilitzen en 
aquest moment cap a la inercia d 'omplir la seva vida d ' immediatesa, 
supervivencia, droga, robatoris .. . Amb aquesta pos ició d 'esco lta I ' educador/ 
a vo l poss ibili tar que e l noi/a formu li demandes. I el retorn que fa l' 
educador/a a l no i/a d ' aquesta escolta és el que permet que aquest/a noi/a, 
a poc a poc, es qüestioni tot alió que l' afecta i I i faci lita nous coneixements 
sobre si mate ix (e ls seus desitjos ... ), sobre els a ltres, sobre el seu entorn ... 
D' aq uesta manera I' educador/a empeny al noi/a que s ' impliqui en el que 
I'envo lta, la qual cosa produe ix en ell/a una mobilització interna que e l/ 
la porta a voler canviar de pos ició amb re lac ió a la seva vida actual. 

3. El rol de I'educador/a 

Ei, vull menjar! Tu compra 'm cacauets! Ets el m.eu amic, oi? No puc mi s, 
vuU sortir del carrer, no vuU esnifar més cola! No lIuJI tenir el meujill al 
carrer, ajuda 'm!. Aixó d'aprendre a arreglar bicis mola, puc anar? Ei 
necessito peles, dona-me'n! 

A partir d ' una realitat tan dura, la del noi/a que viu al carrer, un educador/ 
a s'angoixa en e l seu dia a dia i és facil que actu"J amb urgenc ia i immedia
tesa, que perdi cada vegada més la seva capac itat d ' ava luac ió i de di stanc ia 
óptima profess ional. Aquesta situació pot plantejar a qualsevol educador/ 
a tota una serie de neguits, tant abans com després de la seva intervenció, 
que poden acabar en confli ctes etics i d ' ubicac ió davant deis nois/es que 
I'envolten: 

• Que passa que no aconsegueixo que aquests 110is/es surtin i superin 
la seva situació de carrer després d'intervenir-hi tant de temps ? 

• Aquests nois/es són explotats, violentats. Urgeix que s 'enganxin a 
la proposta que els plantejo. 

• Aconsegueixo que participinen un recursdel barri i deixind 'ensumar 
cola i quan menys m 'ho espero hi recauel1 . Era e/ moment adequat per 
actuar? 



He de fer alguna cosa perque surtin de la situació tan dura en que 
viuen . 

Per fer front a aquesta realitat que viu qüotidi anament l' educador/a 
brasiler/a en e l medi obert aq uest model planteja el següe nt : 

a) Que ex iste ixi un espai prev i i continuat d 'autoescol ta de les 
moti vac ions i e ls neguits que l' han fet o e l fan esco llir e l seu ro l 
profess iona l. Aixo fac ilita, en cas necessari, la seva reconvers ió: 

• Queés el que m 'incomoda, emfalta o em crea necessitat d 'intervenir 
en aquesta situació? 
El plantejament d ' aq uestes qüestions pot permetre una intervenc ióeducati va 
que ajudi l' educador a comprendre la s ituac ió en que viuen aquests nois/ 
es, e l seu " modus vivendi", les seves moti vacions ... I que I'ajudi a respectar 
la partic ipació del mate ix/a no i/a en la resolució de Is seus confl ictes sense 
obturar- los amb les que, per l' educador/a, serien solucions al problema. 

És a dir, que quan un no i/a diu : "Va ser l ' educador/a qui em va portar aquí: 
aixo veig que no m 'interessa, no em va, vull estar com abans, amb els meus 
al1lics del carrer", es pot inte rpretar com una que ixa dins de l procés 
d ' adaptac ió de l no i/a al recurs o a una situac ió particular i que no sig ui 
conseqüenc ia d ' un treballmassa prec ipitat amb e lno i/a on han prevalgut 
les necess itats i els neguits de l' educador/a davant de la rea litat que 
envoltava e l noi/a. 

b) Que ex iste ixi un espai continuat d 'ava luac ió de l' acció educativa, 
que aportari a un qüestionament continu sobre e l ni vell d ' implicac ió del 
no i/a en les seves propies qüesti ons (necessitats, moti vac ions ... ) i de 
parti c ipac ió en la recerca de soluc ions als seus conflictes. Implica ava luar 
i dec idirquines demandes delnoi/a poden activar un procés d ' encaminament 
i quines no; és millor no respondre i esperar: 

• Que he de fe r o no he de fer perque quan el noi/a plan teja una 
demanda d ' ajw: "vul/ anar a una escala, vull anar a una I/ar i no esnifar 
més cola, ajuda 'm ... ", la mantingui de forma continuada ? 

Aquest treba ll continuat de l' educador/a d ' autoescolta de les se ves 
moti vac ions i neguits de la reflexió-acció de la dinamica relacional que 
I'envolta permet faci li tar al no i/a un espai relaciona l on es pugui implicar 
e n les qüestions que I'afecte n (que ixes, necess itats, insa ti sfacc ions, 
sati sfacc ions .. . ), les pugui vehicul itzar a través de demandes i pugui ser 
capa~ de sostenir-Ies durant to! e l seu procés de canvi . 
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Més concretament, I' educador/a possibilita un espai relacional en e l qual 
e l noi/a evoca demandes de diferents ti pus. És a partir d 'aquí que l' educadorl 
a acompanya e l noi/a en el procés d ' anal isi i maduració de la seva demanda. 
Aquest acompanyament pren forma a partir de l ritme d ' implicació de l noil 
a en e l seu propi procés educatiu . Així dones, l' educador/a valora i decideix 
el seu ni vell d' acc ió en aquest espai relacional en funció del procés de 
madurac ió de la demanda que formula el noi/a: 

• Que lifalta o que necessitajustament ara que demana desintoxicar
se o estudiar? 

• Aixo que demana respon a una motivació real (una elaboració de 
la situació en que viu), una motivaóó latent (pot ser que el noi/a no sápiga 
que és el que li provoca demanar allo), a una motivació del moment i 
passatgera (connectada a un mecanisme de defensa puntual a partir d 'una 
vivencia concreta). 

• Que vol aconseguir aquest noi/a amb la seva demanda, quin sentit 
té en la seva vida quotidiana: cobrir una necessÍlat real de millorar la seva 
salut o aprendre a llegir i escriure perque no I'enganyin; cobrir una 
necessitat permanent d ' afecte i seguretat, de voler ser estimat i va lorat; 
com a mecanisme per aconseguir un benejici posterior (aconsegu ir els 
mateixos efectes que ara pero amb menys ingeslió de droga o estar menys 
temps al carrer perque el busquenper pegar-Lv); la imiwció d 'altres amics/ 
gues ... 

Així dones, al lI arg d 'aquest procés d 'acompanyament i madurac ió de la 
demanda e l noila accedeix : 

• a percebre, acceptar i ubicar les seves sati sfacc ions o insati sfaccion s 
permanents, puntuals, ex istenc ials, circumstanc ials ... 

• a percebre com actualment omple al carrer les se ves insati sfacc ions 
i necessitats (actituds, rols que té dins del grup d ' igual s, acc ions que 
rea litza, soluc ions que utilitza per sortir-se' n o aconseguir e l que vol... ) 

• i a partir d 'aquí poder poss ibilitar, si s' hi implica, que es replantegi 
e ls continguts que actualment omplen les se ves insati sfaccions (manca 
d 'a fecte , ma nca de seg ure tat , desva lorit zac ió perso na l, rabia , 
agress ivitat... ) amb droga, de linqüenc ia ... En cas que e l noi/a s' impliqui 
en aquest replanejament, cal donar-li suport en e l procés de nova construcció 
d 'a ltres continguts que esculli: trobar seguretat, afecte, valorització ... 
realitzant acc ions perilloses, continus robatori s i, a poc a poc , trobar- Ios 
formant part d 'equips d 'esport, lIuita i cada vegada sentir-se més moti vat, 
valorat, identificat amb aquests últims que amb e l primer grupo 



En resum , l' educador/a fa una func ió de regulador, poss ibili tador, mediador. .. , 
i afavore ix que el no i/a s' impliqui en les qüesti ons que l' afecten i 
conslrue ix i e l seu propi projecte de vida. Durant aquest procés e l/l a noi/a 
assole ix les e ines per poder descobrir i intrepretar la seva situac ió persona l 
i g rupal, les fo rmes que ha utilitzat i utilitza per reso ldre e ls seus confli ctes 
di a a di a i també les eines per poder inteferir, vari ar, aportar noves so luc ions 
a ls seus confl ictes, propostes, formes d ' organitzar-se, de queixar-se ... ; així, 
a poc a poc, al lIarg d ' aquest procés esdevé el subjecte transformador de 
la seva propia realitat. 

4. Fases de treball en medi obert 

Pero, en la practi ca, en que consisteix e l treball que desenvo lupen aquests/ 
tes educadors/es en medi obert i quin tipus de re lac ió estable ixen alllb e ls/ 
les nois/es de carrer? 

Les acc ions educati ves que es deri ven de l seu rol d 'educador es poden 
di vidir en di fe rents fases que són les següents: 

4.1 Aproximació, coneixement i mapatge deis nois/es de 
carrer d'una zona concreta de la ciutat 

A partir de l' observac ió di ari a, d ' una Illateixa zona a una Ill ateixa hora e ls/ 
les educadors/es cOlllencen a detectar : 

• quants nois/es de carrer hi ha, on són, quins són e ls seus c ircuits 
quotidi ans, les dinallliques de relac ió ex istents entre e ll s, alllb e l seu entorn , 
alllb altres c iutadans ... 

• e ls recursos ex istents en aque ll a area que poden ser utilitzats per 
aquests/tes nois/es en func ió de les seves necess itats (sa lut, esco les, 
acade lllies art ís tiques, loca ls, pensions ... ) 

• quins seran els poss ibles prilllers ali ats d 'aquest procés pedagog ic 
a l can er. 
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4.2 Primer contacte 

Aq uesta quotidianitat deis educadors/res com a observadors en la mateixa 
area i a les mateixes hores (rutina) provoca curios itat en e ls/les nois/es de 
carrer: són les úniques persones que els observen i no parlen directament 
amb e ll s ni e ls molesten, no semblen traficants, tampoc homosex uals, ni tan 
so is po lic ies ... Arriba un moment en que e ls/les nois/es senten molta 
curios itat per saber qui són aquestes persones tan pecu li ars i comencen a 
interrogar-les : "Qui sou, qué feu aquí ?" És ciar que aquestes preguntes són 
fo rmulades amb els diferents estil s personals de cada noi/a. 

Es pot dir que I'educador/a té un paper invers al que és habitua l: no és e ll 
qui fa e l primer contacte amb e ls/les nois/es pero sí que es pot dir que e ll 
provoca que aq uests I'abordin . 

A partir del primer contacte de is nois/es amb e ls/les educadors/es es genera 
e l que es diu dia leg pedagogic (extret de l pensament de Paul o Frei re): és 
aquell espai comunicatiu que possibi lita alnoi/a usar la paraul a com a mitj a 
per ex pressar verbalment e l seu món intern o 

És a dir, per exemple:"Qui ets?" pregunta una nena a unla educador/a. I 
aquestla respon "qui penses que sóc?", (en l/oc de dir-li: "sóc educador/a";. 
Aquest retorn sistematic de la pregunta invertida possibilita al noila 
expressar les actituds i representacions mentals que fa sobre el m,ón deIs 
adults : retorna una resposta en la qual fan taseja que elslles educadorsl res 
sónpolicies disfressats, traficants,jutges ... és a dir, totes aque/les categories 
d 'adult que, per al noila, a priori representen una amenara per a la seva 
supervivencia i /libertat. 

Aquest contacte quotidi a permet fer avan~ar la relac ió educadors/es-nois/ 
es: aq uests comencen a acceptar ~ I' educador/a com un element més dins 
del seu entorn fins que, amb e l temps, la seva re lac ió es consolida o, en altres 
paraules, es forma un vincle estable entre e ls dos . 

4.3 Procés de formació de vincle 

En aq uest procés de formació de vincle, l' educador/a té en compte di fere nts 
aspectes en la seva re lac ió diaria amb e ls nois/es. Aquests aspectes són els 
següents: 



Horaris i organizació 

Aquests no is/es viuen al carrer de manera orga nitzada. Tenen horari s, lIeis, 
un lIenguatge i un cod i propi o La seva vida consiste ix en un seguit 
d 'esdeveniments que es seqüenc ien de forma ri tual: a tal hora es ll even, 
bastant d ' hora; a ta l altra estan ocupats en busca de menjar; després es 
droguen; a una altra hora s'estan a la pla<¡:a sense fer res. Els/les educadors/ 
res plantegen la seva presenc ia al carrer en e l temps que no fan res . 
D' aq uesta manera ev ite n ri va litzar amb alu'es interessos que manifesla el! 
la no i/a a l lI arg del dia. 

Material 

• En un princ ipi e ls/les educadors/es únicament observen I' espai on 
són. Port e n una Ilibreta o full s i bolígraf per fer anotac ions, 

• En un segon moment , quan e ls/les no is/es comencen a contac tar-hi 
ja comencen a de manar coses: paper per dibui xar, per fer av ions, per 
estripar.. demandes totes plenes de missatges cap als educadors/res, e ls 
qual s les hauran de desxifrar, 

• En un tercer moment , e ls/l es educadors/res comencen a portar jocs 
s imples, com dames, dominos ... Aixo estimula els no is/es afer altres 
demandes de jocs. A partir d' aquí és quan I' educador/a come n<¡:a a canviar 
d 'estrateg ia: ja no consiste ix a po rtar jocs demanats s inó a construir amb e l/ 
la noi/a e l joc demanat i d ividir e l materi al de construcció que es necess iti . 
Per exemple, per construir un domino, educadors/res i nens/es concreten e l 
materi al necessari i negoc ien qui e l portara. Normalment e ls/les educadors/ 
res pacten portar e l materi al més difíc il d ' aconseguir, en aquest cas les 
pintures i els pinze ll s ; i e ls/les no is/es es responsabilit zen de portar les 
fu stes, materia l més raeil de trobar al carrer. 

Aq uest tipus de re lac ió permet als/les no is/es identi ficar e ls educadors/es 
com a persones diferents de les a ltres : de l botiguer que li dóna coses per 
me njar, de l caritatiu que li dóna plats de sopa a la pla<¡:a .. . Si I'educador/a 
entrés en la dinamica de l saber "donar", tot el procés educatiu i e l cercle de 
demandes es trencari a i desapare ixeria. Els/les no is/es apre nen a di sting ir 
en I'educador/a algú diferent, un referent d ' una re lac ió poss ibilitadora de 
noves coses, de nous sabers. 
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E/si/es noisles 
aprenen a 
distingir en 
I'educadorla un 
referent d'una 
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possibilitadora 
de noves coses 
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Noció temps 

La noc ió del "donar" s' ha de treball ar amb molta radicalitat pero la noc ió 
del "temps" necessita un treballmés Il arg. La noc ió del temps de l noi/a de l 
carrer és bastant diferent a la nostra. Viu en el present, oblida el passat i no 
es projecta cap al futur : " vaig darrere de l que és meu perque no sé si dema 
seré viu". ElIJa no roba almatí per menjar a la nit. Ni espera a lmigdia per 
menjar s i ara j a té gana. És amb aquesta immediatesa que es re lac iona amb 
nosaltres : "ara vull jugar amb la pilota i si no hi jugo la trenco" . El/l a noi/ 
a viu amb aquesta referencia de temps immed iat perque no té condic ions per 
esperar. Té por no poder aconseguir e l que vol si espera. L'educador/a ha 
de respectar aquesta dimensió temporal de l noi/a pero alhora comen~a a 
despreconceptua litzar comportaments immedi ats concrets i superfi cials 
que el/l a no i/a manifesti . Pero sempre des d ' una perspecti va de poss ibilit ar 
que aquest/a noi/a entengui e l seu comportament d ' immediatesa (que és e l 
que e l moti va en aque ll moment per no poder esperar). 

Límits 

És essencial diferenc iar entre lími ts pedagog ics (autoritat) i autoritari sme. 
En e l principi de la form ac ió de l vincle, e ls/les nois/es encara no estan 
preparats per rebre un límit molt contundent sinó més aviat subtil . Per 
exemple: s i I' educador/a arriba a la pl a~a i e ls troba drogats se' n va i els 
planteja de tornar I'endema; d ' aquesta manera sente n que hi ha una 
diferencia en I'actitud de I'educador/a: "quan no esti c drogat, I'educador/ 
a ve, s'asseu, conversa amb mi ; quan estic drogat no puc conversar-hi , estar 
amb e ll/a". En un segon moment, quan el vincle ja esti gui format i, per tant, 
hi hag i un cana l de di aleg i de negoc iac ió, I'educador/a podra treball ar més 
contundentment el tema deis límits. 

Programació 

En aquesta fase de formac ió de vincle I' educador/a treball a amb una 
programac ió oberta, asistematica, d 'estrategies i possibilitats de jocs, pero 
amb I' ex pectativa de que no sempre les haura d ' utilitzar s inó que n' 
utilit zara unes o altres en funci ó de com sigui I' aproximac ió de l noi/a i de 
les demandes que fonn uli . La re lac ió entre ell s encara és molt frag il per 
poder e laborar una programació conjunta definida i sistemati ca. 



4.4 Fase d'enamorament 

És e l moment en que e l/la noi/a espera la presencia de l' educador/a, en que 
valora la seva re lac ió. Hi ha un vincle . És a partir d ' aquest moment que el/ 
la noi/a comen~a a formular demandes més seri oses, com per exemple: 
"vull veure la meya famíli a, vull de ixar d 'esnifar co la, m'agradari a 
partic ipar en el ta ller de percuss ió ... o vull aprendre a lIegir i escriure" . A 
partir d ' aquí sorge ix tot e l treba ll d ' acompanyament de l procés d 'anali si de 
la demanda i d ' implicar-I'hi (¡a explicat anteri orment). Així doncs, per 
exemple, després de dies i dies de jugar al carrer a diferents jocs amb 
instruccions escrites i de fer ta llers amb normes escrites de com manipular 
e l material , l' Antoni es que ixa i diu que vo l aprendre a lIeg ir i escriure, vo l 
assabentar-se de les coses, igua l que alguns de is seus amics. L1 avors 
I' educador/a li torna les se ves preguntes i li planteja com és que vol estudiar, 
quins passos ha de fer per aconseguir e l que vo l ... i així, a poc a poc, 
I' invo lucra en e l seu projecte de vida. A partir d ' aquí les programac ions 
comellcen a ser previ stes i di ssenyades entre e ls dos. El Ilo i i l' educador/ 
a pacten di versos moments de la setmana per comen~ar aquest aprenentatge 
de manera informal i lúdica. Al mateix temps, aquest espai i uns a ltres 
(fac ilitats per l' educador/a) pren per al noi un contingut d ' anali si de la 
seva propia demanda. L1 avors, amb e l ritme amb que aquest s ' implica en 
les seves propies necessitats manifestades (o des itjos) va madurant i 
conso lidant la se va demanda. Per aixo I'educador/a fac ilita al Ilo i espais 
vivenc ia ls per aprofundir la seva demanda i observar la re lac ió que hi 
estable ix: 

• Contextua litzar la demanda amb relac ió a les seves experiencies 
anteriors de l que vol: que significa per a l' Antoni aprendre, amb que ho 
re lac iona, que esta di sposat a aprendre ... quines van ser les se ves experiencies 
passades amb l' aprenentatge ... quina es la seva re lac ió ac tual amb 
l' aprenentatge (habits de cOllcentrac ió, continuHat, treball en grup ... interes 
rea l per sabe r). 

• Histori es de vida que permeten al noila coneixer-se més: e ls seus 
comportaments i conductes, Iímits, com s'enfro nta als seus confli ctes , 
quines són les formes que té per soluc ionar-los; solen ser sempre les 
mate ixes? Si s ' em trenca el paper després d 'esborrar di verses vegades una 
lIetra que no em surt , faig com amb al tres coses? abandono, m' enfado i 
I' estripo, segue ixo malgrat tol... ?; moti vac ions que hi ha darrere d ' aquesta 
demanda que formula. 

• Observar ,coneixer, valorari ajudar a acceptar, madurar i interi oritzar 
reg les soc ia ls i valors etics a través de dinamiques lúdiques: jugar i crear 
reg les, avaluar-les. 
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Hi ha un moment d 'aquest proces en que es comencen a utilitzar espais 
delimitats, per exemple (seguint e l mateix d 'abans) en e l cas de l' Antoni 
quan comenc;:a a anar a l' escola, ja que al carrer hi ha molt soroll i xivarri 
per aprendre, o perque li fa vergonya, o perque tothom el molesta, o perque 
té ganes d ' apre ndre més seriosament... i cada di a. L1 avors el no i i 
I' educador/a (amb altres nois/es que tenen el mate ix ni ve ll de maduresa de 
la demanda) preveuen la possibilitat d ' usar un espai tancat (que sov int 
sorgeix de la mate ixa comunitat) per aprendre. L ' educador/a segueix amb 
e l seu rol de faci litar al no i un espai de construcc ió i en aquest cas es fa servir 
I' espai ced it que pot no respondre a I'estructura d ' una aul a d ' esco la. Els/ 
les nois/es s'estranyen: "aixo és una au la?" I a partir d 'aquest interrogant 
I' educador/a els qüesti ona quins e lements pot tenir una aul a, la seva fun ció, 
el materia l necessari ... . 1, a poc a poc, construeixen entre tots el que és una 
aula d ' escola. 

Durant tot aquest procés l' educador/a, juntament amb el noi, va loren i 
dec ideixen el moment en que aquest últim ja esta preparal per anar a una 
escola pública. 

Hi ha nois/es que interrompen e l seu procés de consolidac ió de demanda, 
n' hi h que en dos mesos j a són capac;:os de sostenir-Ia i parti cipar en una 
escola pública, altres que necess iten un any o dos i encara n' hi ha d 'a ltres 
que necess iten molt més temps. En aquest procés no hi ha un temps de finit 
perque e l/l a noi/a es torni subjecte, es qüestioni la se va situac ió d ' ex plotac ió 
i sigui capac;: de mobilitzar aspectes interns que Ji permetin , a poc a poc, tenir 
capacitat d 'organitzar-se o plantejar pro postes o buscar soluc ions a les 
seves problematiques persona l s, soc ials ... per aconseguir can vis. És a dir, 
mantenir una actitud ac tiva, crítica i responsable amb relac ió a r entorn, la 
reaJitat que l' envolta. 

4.5 Fase d'encaminament 

Els/l es nois/es que s ' implique n i sostenen la seva demanda al lI arg 
d ' aquests procés re lac ional són e ls que aconsegueixen connectar amb la 
seva famíli a (s i ex iste ix ) i, si és poss ible, viure amb ell a, o des intox icar-se 
en un deis pocs ambulatori s ex istents si és que hi ha pl ac;:a, dormir en una 
pensió, estudiar a una escola pública ... o simplement participar en ac ti vitats 
artístiques organitzades per entitats del seu barri o 

Hi ha nois/es que, malgrat e l seu interes, tenen un grau d ' implicació molt 
inestable en les demandes que formu len. Solen ser aque ll s que fa mo lt s anys 
que viuen al carrer, veterans en la prostituc ió o amb una hi stori a lIarga de 



La creac;ó de projectes 
amb la funció de fer de 
pont amb els normalitzats 

drogoaddicc ió. D' aquí la creac ió de projectes adre~ats a aquest grup amb 
la fun c ió de fer de pont amb e ls normalitzats. Te nen la intenc ió que e l no i/ 
a acabi de consolidar e l seus recursos persona ls i instrume nta ls i s igui 
capa~, a poc a poc, de sostenir la demanda formu lada per, amb posteri orit at, 
poder apro fitar algun de is recursos normalitzats. Aquests recursos so len ser 
de is següents tipus: 

• casa de passatge (ll ar infantil ). 
• aul a esco la (que treba ll a habit s i sobretot mOli vac ió per a l' 

apre ne ntage) 
• diferents activitats artístiques, cultural s, sorgides deis seus interessos, 

que busquen que e l noi descobre ixi i construeixi la seva idenlitat, la seva 
cultura, les seves re lac ions soc ia ls, i adquire ixi e ines de lectura de la seva 
realitat per poder transferir-hi . 

Amb aq uest articl e he inte ntat p las mar e l desenvo lupame nt d' una 
metodologia educati va conc reta e n medi obert . El text ha sorgit de 
I'en tramat de les me ves vivenc ies durant dos mesos en diferents projectes 
brasilers (nucli s de base del "Movimento Nacional Meninos e Meninas de 
Rua, Grupo Bagun~ao, República de Emaús, Projeto Axé") i de l fet 
d ' accedir a diferents tipus de documentació elaborada pe ls educadors/res 
d ' aquests projectes a partir de la seva practica. 

Malgrat e ls Iímits ex istents, j a que es tracta d ' una conslrucc ió leorica a 
partir d ' una rea litat plural (cada estat té una s ituac ió soc ial , po lítica diferenl 
d 'aquesl tema, aq uest tex t vo l posar I'accent en la concepc ió educati va que 
s' utilit za en aquesls projectes, basada en la participació i e n el desig de les 
persones implicades: no is/es i educadors/es. 

Un país tan lIunya, i amb uns infants de carrer amb trets psico log ics molt 
similars als d ' aquí, pero que s' enfronten a unes condic ions de vida molt 
injustes i dures en mig d' una po lítica nac ional que encara els protegeix i 
defensa molt poco 

Podem aprendre mol/ d 'aques/ model d 'educació social sorg i/ de la 
inicia/iva ciu/adana d ' un país deIs anomena/s "del sud ". Malgra /les seves 
condicions ma/erials i els recursos precaris el seu model d'abordalge 
educa/iu ofereix molls elernen/s suggeren/s per a la reflexió de la /"lOs/m 
practica diaria d'educació social. 

Alicia Barbero 
Pedagoga 

Educadora del Centre de Dia d'Acció Educativa de Cáritas 
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