Llegir criticament, al llarg del curriculum. Presentacié

Daniel Cassany

La denominacid lectura critica té ja algunes décades i és relativament estesa i cone-
guda, perd tanmateix no és segur que la usem i I'entenguem de la mateixa manera.
Als anys setanta, quan deiem llegir criticament ens referiem a I'habilitat per com-
prendre no nomeés el significat literal d'un text, siné també les inferéncies, els dobles
sentits i els implicits. Aixi ens distanciavem de la tradicié didactica dominant, que
posava I'émfasi en el processament superficial de les grafies, en l'oralitzacié i en els
exercicis de resposta tancada. Avui encara trobem persones i discursos que usen
I'expressié amb aquesta accepcid, pero n’hi ha d'altres que la utilitzen amb el signifi-
cat que volem donar-li aqui.

Com tots els conceptes potents, és un pél relliscos i es fa dificil de reduir a una
definicié Unica o delimitada’. Fent servir una metafora, podriem dir que hi ha una
concepcié contemporania més «prima» i una altra de més «grassa», i que entremig hi
trobarem diversitat de matisos. En la versiéo més prima, llegir criticament és interpre-
tar la ideologia d’un text, per dir-ho amb pocs mots. En canvi, en la versié grassa, és
entendre, participar i discutir els usos i els significats que adopta I'escriptura —i doncs
la lectura— en el nostre entorn. Perd anem a pams.

En la versié més prima, pressuposem que sempre hi ha ideologia, és a dir, un con-
junt de punts de vista sobre el mdn: politics, socials, ecologics, étics, cientifics, etc.
Qualsevol discurs té un autor, que ha nascut i viscut en una comunitat particular i no
en d'altres, per la qual cosa els valors i les concepcions culturals de la seva comunitat
es reflecteixen per defecte en els seus escrits. No existeix la neutralitat, I'objectivitat o
I'empirisme absoluts: sempre hi ha una mirada, situada, més o menys esbiaixada. No
es pot ser alhora masclista i feminista, vegetaria i carnivor, o ateu, catolic, mahometa
i hindy; quan intentem amagar a la vegada qualssevol d'aquestes orientacions, tam-
bé mostrem un determinat punt de vista.

Les implicacions que té aquesta concepcié prima sén diverses, perd només en
destacaré dues. D’una banda, com que la ideologia és tan individual com col-lectiva,
dinamica i difusa, la lectura esdevé també una tasca d'interpretacié cooperativa, de
construccié de significats socials, dialogats, compartits. De I'altra, la practica de la
lectura es vincula estretament amb la construccié de la identitat, amb I'expressié de
la subjectivitat de lectors i autors.

La concepcié més grassa adopta una visié encara més global i sociocultural: llegir
no és cap habilitat —com havia posat en cursiva al primer paragraf— siné una practica
lletrada, un tipus de practica social, que inclou I'habilitat cognitiva de processar tex-
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tos, entre d'altres elements. La lectura és una accié situada en un context i un mo-
ment concrets, inserida en tasques socials més amplies, preestablertes
ment, amb rols, funcions, actituds i protocols. Aquestes tasques son constitutives de
I'activitat humana en les comunitats lletrades; tot llegint, desenvolupem el nostre dia
a dia: treballem, ens divertim, exercim els nostres drets, etc. La distribucié de la lectu-
ra en la comunitat reflecteix I'organitzacié social i la distribucié del poder: la desi-
gualtat de génere entre homes i dones; la lluita entre idiomes —i comunitats—
diferents; la marginacié dels migrants; I'accés a més o menys recursos segons la
informacio disponible, etc.

Des d'aquest punt de vista, I'acte de llegir i comprendre no es pot segregar del
procés de construccié d'identitats i d'elaboracié del contingut, de la participacié en
practiques que actualitzen un ordre social establert i de la seva acceptacid tacita o
del seu rebuig explicit. Llegir criticament vol dir, doncs, prendre consciéncia
d'aquests fets i intervenir-hi activament: comprendre i discutir no només el missatge
del discurs (el contingut i la ideologia) siné la mateixa existéncia d’una practica lle-
trada, conformada amb unes funcions, uns rols, uns valors i una distribucié del poder
determinada. En ultima instancia, llegir criticament implica el compromis per inten-
tar canviar les coses buscant més equitat i justicia.

Per acabar, fixem-nos una mica en la terminologia. En anglés, la distincié entre el
significat vell i el nou de llegir criticament esta formalitzada: critical reading s'usa per
al significat vell (el que hi havia als setanta) i critical literacy per al nou (sigui prim o
gras). En catala, podriem traduir literacy per alfabetisme o literacitat, encara que ni
alfabetisme ni literacitat sén tan habituals com alfabetitzacio. Tots tres termes inten-
ten traduir I'anglés literacy per referir-se a la cultura que deriva de I'Gs dels signes
grafics (als coneixements, les habilitats, les actituds, I'organitzacié i les practiques
socials, el poder... que deriven de I'Gs individual i col-lectiu de I'escriptura)?, i la ma-
teixa manca de consens que podem trobar en la societat es reflecteix en aquest
monografic on veureu que uns parlen de literacitat, d'altres d'alfabetitzacio i d'altres
de llegir i escriure criticament.

Una de les consequencies que té adoptar una perspectiva sociocultural per estu-
diar la lectura, en lloc de centrar-se en l'orientacié psicoldogica dominant fins ara, és
que prenem consciéncia del fet que llegir i escriure sén tasques culturals que evolu-
cionen al ritme que canvien les comunitats. Si per als psicolegs cognitius que estudi-
en la ment, la lectura és igual ara i abans, aqui i alla, per als antropodlegs i els
etnografs de la comunicacié cada comunitat i cada epoca utilitza les practiques de
lectura de manera diferent.

Per aixo és rellevant que ens preguntem com és la lectura contemporania. Diver-
sos factors conflueixen a fer que la lectura critica sigui avui més rellevant que en
altres époques. Sense pretendre ser-ne exhaustius:

— Tecnologies de la Informacié i la Comunicacié (TIC). El desenvolupament i la
disseminaci6 de les TIC esta incrementant de manera continuada les
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possibilitats d’accedir a la informacié i de difondre’'n. No para de créixer el
nombre de canals de radio, televisié i revistes electroniques; tampoc no s’atura
el nombre d’internautes a la xarxa (1.000 milions al 2007). Sorgeixen nous
generes discursius electronics, com ara el correu electronic, el xat, el web, el
bloc, la wiki, que diversifiquen els registres, les estructures i les practiques
lectores.

— Consumidors i productors. Segurament hem estat més receptors passius que
productors i continuarem sent-ho, perd les TIC sén cada dia més barates i
senzilles i fan que sigui més facil i rapid crear i difondre continguts. Abans
llegiem només el que elaboraven uns pocs professionals periodistes:
consultavem I'Enciclopedia Catalana, un diari de prestigi, un canal de televisié
preferit; avui fem el nostre bloc, contribuim amb alguna entrada a Wikipédia,
pengem videos a YouTube i fotos a Flickr, etc. | tot —o quasi tot— és accessible
per a milions de persones. En definitiva, arriba la web 2.0.

— Democracia. L'extensi6 i I'aprofundiment de la democracia en molts paisos
permet assolir de mica en mica quotes de llibertat d’expressié cada cop més
altes. En molts llocs avui qualsevol persona té dret a dir el que pensi, encara que
no sigui ni fonamentat, ni cert ni interessant. Eradicades les pistoles —o en
procés d'eliminacié—, el discurs s’ha convertit en l'arma fonamental per
persuadir, manipular i alienar, de manera que qui més qui menys usa tota mena
de recursos retorics per convencer els altres, de la mentida fins a la seduccié
passant pel sensacionalisme o I'espectacularitzacié.

—  Plurilingtiisme i interculturalitat. Es més habitual poder llegir en diverses llengiies
(a casa nostra, dues o tres amb facilitat) i accedir a discursos procedents d'altres
comunitats. S’ha incrementat el nombre de traduccions, interpretacions i
divulgacions de tota mena de discursos, de manera que avui podem llegir sobre
qualsevol tema, disciplina o cultura, en diversos graus d’aprofundiment o
especificitat.

— Multimodalitat. La lletra ha deixat de ser I'inic i el primordial signe de
representacid del coneixement. Avui els discursos barregen grafies i imatges,
parla i musica, imatge estatica i en moviment: el missatge no prové de la suma
dels valors expressius de cadascun d'aquests modes, sind de la interaccié del
conjunt en cada context. Els discursos avui sén molt més sofisticats que abans i
exigeixen un paper més actiu del lector.

— Diversitat tematica. De mica en mica es va esfondrant el prejudici que nomeés
tenen intencié o subjectivitat (ideologia) uns pocs textos: els pamflets politics, la
publicitat. Tots prenem consciéncia que les estadistiques politiques, les dades
economiques sobre I'atur o la inflacid, els informes cientifics sobre I'escalfament
del planeta, les senténcies judicials o les memories empresarials també tenen
intencio, biaix i subjectivitat.

Aixi doncs, el que llegim avui té poca cosa a veure amb el que llegiem fa trenta o
cinquanta anys. Es forca alliconador comparar el que podien llegir els nostres pares i
avis a la nostra edat i el que podem llegir nosaltres. Fa 50 anys el meu pare, en plena
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dictadura, podia llegir ben poca cosa: només li arribaven escrits «oficials» elaborats
per homes adults, blancs, catolics, conservadors i espanyols. Avui podem llegir es-
crits de tota mena, elaborats per homes i dones, adults i nens, de totes les races,
confessions religioses, nacionalitats i idees politiques. Sens dubte, aquesta extraor-
dinaria diversitat aguditza la necessitat de llegir avui més criticament que mai. Ja no
n’hi ha prou d’identificar les idees principals d'un escrit o de poder-lo resumir: avui
hem de saber que pretén, per qué i en quin context; també hem de poder donar-hi
una opinié personal, alternativa o no, fonamentada en les nostres conviccions.

En aquest context, el proposit d’aquest monografic és reunir un conjunt
d’experts de diverses disciplines del curriculum educatiu per explorar recerques i
practiques de lectura critica, buscant la diversitat tematica, de nivells educatius i de
perspectives i enfocaments metodologics.

Els dos primers articles se centren en les materies instrumentals del curriculum.
Amb una perspectiva més linguistica, Daniel Cassany, Sergi Cortifias, Carme Hernan-
deziJoan Sala, dels departaments de Traduccid i Filologia i Comunicacié Audiovisual
de la Universitat Pompeu Fabra, a «Llegir i comprendre la ideologia: la realitat i el
desig» estudien els procediments que empren diversos estudiants universitaris per
comprendre dos editorials de diari. En 'ambit de les matematiques, I'article «Alfabe-
titzacié matematica i comunitats escolars», de Carlos Gallego, de la Facultat de Psico-
logia, Ciéncies de I'Educacio i de I'Esport Blanquerna, de la Universitat Ramon Llull, i
I'Escuela Publica d’Antzuola, de Guipuscoa, traca el recorregut de tasques, dialegs i
negociacions que segueix un grup de nens i nenes de quart de primaria per apren-
dre els nombres fraccionaris.

Dues aportacions se centren en les ciéncies naturals i socials. Angels Prat, Conxita
Marquez i Anna Marba, professores dels departaments de Didactica de la Llenguaii la
Literatura i les Ciencies Socials (Prat), i de Didactica de les Matematiques i les Ciénci-
es Experimentals (Marquez i Marba), de la Universitat Autonoma de Barcelona, a
«Literacitat cientifica i lectura» descriuen com fer i aprendre ciéncies naturals és
també llegir criticament, treballant amb professorat i estudiants de I'educacié se-
cundaria. D'altra banda, Francesc Xavier Hernandez, Célia Romea i Joan Santacana,
de la Facultat de Formacié del Professorat, de la Universitat de Barcelona, a «Llegir
criticament texts d'historia» exploren la tradicié que té a casa nostra la utilitzacio de
fonts cientifiques en l'aprenentatge de la historia, amb exemples contrastats de fets
historics coneguts.

La darrera parella d’articles se centra en les TIC i abasta dos temes clau: la xarxa i
la imatge. Francina Marti, de I'lES Menéndez Pelayo de Barcelona, a «Separar el gra
de la palla a la web» analitza la necessitat d’ensenyar a llegir criticament els adoles-
cents a la xarxa, i aporta recursos diversos i algunes dades de recerca. Finalment,
Anna Pujadas, professora dels Estudis d'Humanitats de la Universitat Pompeu Fabra i
de I'Escola de Disseny i Art EINA de Barcelona, a «Llegir criticament la imatge en l'era
de les TIC» analitza bona part dels canvis que s’han produit en I'estatus, el consum i
la creacié d’'imatges avui dia.

En conjunt, aquests sis articles ofereixen un tast d’'una questié que esta adquirint
importancia dia a dia i segurament ens ocupara més en el futur.
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