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Resum

Molta és la recerca historicopedagogica contemporania que s’ha ocupat d’estudiar el movi-
ment ideologic que emmarca I'evolucié educativa del segle xix i primer terg del segle xx. Cada
cop es fan més evidents els lligams establerts entre Madrid i Catalunya al llarg d’aquest periode.
Diverses publicacions i recerques posen de relleu la influencia de I'idealisme krausista a Catalu-
nya. Aixi, en aquest article, s'afaicona que a Catalunya hi hagué un nucli d'intel-lectuals krausis-
tes mentre que es constata a Madrid la preséncia de catalans institucionistes.
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El krausisme: un pensament, un estil de vida

Que hi hagué varies generacions krausistes, ningti no ho dubta; que fou un corrent
de gran transcendéncia en l'intel-lectualisme dinové espanyol, ningu no s'atreveix a
negar-ho; que sota la seva filosofia s'instaura la Institucion Libre de Ensefanza, és
també una evidéncia. Amb tot, no resulta tan obvi el motiu pel qual Julian Sanz del
Rio, l'introductor d’aquest corrent filosofic, es decanta pel racionalisme harmonic
krausista entre tota la filosofia alemanya que tingué al seu abast.

El krausisme, més que un corrent intel-lectual o una tendéncia pedagogica, fou
un estil de vida que va arrelar amb forca a Madrid. No debades, Lépez Morillas ho
confirma:

..el krausismo espanol, fue, repitamoslo, mas que una filosofia... un estilo de vida, una cierta manera de

preocuparse por la vida y de ocuparse de ella, de pensarla, de vivirla, sirviendose de la razén como de
brujula para explorar segura y sistematicamente el ambito de lo creado. (Lé6pez Morillas, 1965, p.208)

Aquest estil de vida sera el que adoptin els intellectuals institucionistes.
L'arrelament del krausisme a Espanya fou una iniciativa de Julian Sanz del Rio (1814-
1869). Aquest llicenciat i doctor en Dret es desplaca a Brussel-les i Heidelberg on
conegué deixebles de Karl Christian Krause (1781-1832). Un cop a Madrid tradui
obres de I'alemany entre les quals destaca El Ideal de Humanidad para la Vida. La
impressié d'aquest llibre, el 1860, fou un punt d'inflexié a la historia del pensament
filosofic del moment. A més de la divulgacié del seu pensament per I'obra escrita,
també feu difusid amb el seu magisteri a la catedra de Filosofia que ocupa. Entre
d‘altres, un alumne fou Francisco Giner de los Rios (1839-1915) (Urefa i Vazquez-
Romero, 2003), qui impulsa la Institucion Libre de Ensefianza, laboratori pedagogic i
educatiu des de la seva implantacié el1876 fins al final dels seus dies, el 1936.

Més enlla de la seva institucionalitzacid, passarem a descriure els principis filoso-
fico-educatius del krausisme. L'obra de Krause se situa dintre de la polémica post-
kantiana derivada de l'escissié entre la filosofia teorica (Critica de la Raé Pura) i la
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filosofia practica (Critica de la Rad Practica). Davant la incommensurabilitat
d’ambdues parts sorgeix el problema de la unitat de la filosofia transcendental. En
aquesta polemica se situen Jacobi, Reinhold, Fichte i Hegel, entre d’altres. Les soluci-
ons dels deixebles de I'autor de Kénigsberg adopten diferents vies. Mentre Fichte es
decanta per fer una analisi de la consciéncia, Hegel observa els pressuposits dels
fenomens que hi apareixen. En aquesta analisi descobreix que en tant hi ha dialecti-
ca —un moment de negacio o d’'inadequacio- hi ha creixement. Aixi progressivament
la consciéncia va deslliurant-se de les apories i progressa cap a I’Absolut. Segons
Hegel, en el moment en que I'Absolut es realitzi al mén —quan el que és transcen-
dent en un principi es faci immanent- I'enteniment deixara de caure en apories. Ben
mirat, el neohumanisme krausista es decanta per aquesta solucié a través del con-
cepte humanitat, des del moment que la humanitat progressa cap a Déu, i I'home,
dintre d’ella, també. Des d’aquest punt de vista, el krausisme esdevé una metafisica
que soluciona I'esquema home, natura i Déu.

La base fonamental i el principi motriu del krausisme es basa en el concepte de
rad. Per a Krause la rad apareix com a font, autoritat i criteri del coneixement. Tot el
coneixement huma passa per la raé, fins al punt que allo que no s’assoleix amb la rad
no es considera com a tal. Tots els imperatius krausistes es deriven d’aquesta premis-
sa. No per ser el coneixement racional, el krausisme s’oposa a I'existeéncia d’'un Déu,
d’'un Absolut. Déu apareix com a principi i fi de totes les coses. La Humanitat es con-
juga a Déu amb I'home. L’'home esta en Déu i Déu en I'home. D’aqui es deriva que la
vida humana ha de ser evolucié, progrés cap a Déu. Els éssers racionals tendeixen a
dur a terme el seu desti historic que no és altre que arribar a la perfeccié de I'Esser
Suprem. Heus aqui la transcendéencia dintre de la immanéncia hegeliana. El proble-
ma de la conciliacié rad-fe, el krausisme el resol amb el panenteisme: Déu és en totes
les coses i aquestes en Déu, inclos I'home. Aixi, tot coneixement es dirigeix cap a la
veritat de Déu. De manera que la Humanitat avanca mitjancant I'evolucié del seu
coneixement cap a Déu. Si bé és veritat que I'home és un compost harmonic entre
Natura i Esperit, també ho és que la humanitat es la sintesi d'ambdés. Aixi, doncs,
I'obra i pensament de Krause posa émfasi en el caracter primigeni del concepte
d’Humanitat puix I'hnome ha de realitzar-se dintre seu per tal d'arribar a Déu. Per tant,
la salvacié de 'home queda emmarcada pels limits de la Humanitat.

La religié sera el mode total de vida en relacié amb Déu. La idea de religié es ba-
sara en la llibertat de consciéncia. La moral, com es dedueix, s'orientara sota el prin-
cipi d’obrar el bé per ell mateix, com a llei de Déu. El panenteisme, més enlla de
concebre un Déu transcendent i separat del moén, concep I'home i el mén com a part
de Déu i a l'inrevés. Aixi, la fe és fe racional, que no és altra cosa que la ciéncia, atés
que el coneixement del mén és, al cap i a la fi, coneixement de Déu.

A l'obra de Krause existeixen dos moments metodologics per a la construccio del
coneixement: I'analitica i la sintética —fet que fa palés el neokantisme de Krause.
L'analitica-subjectiva és el primer moment cientific, tot partint de la idea de jo
—dubte cartesia— s'ascendeix a la veritat de Déu. En aquest moviment d’ascensid
Krause descobreix el jo, el mén i Déu, és a dir, I'individual, el general i I'’Absolut. El
segon moment del metode és el sintetic-objectiu, el procés invers. A partir de la idea
de Déu es dedueixen el mon i el jo. En consequiencia, Déu apareix com a punt final
de tota induccié i com a principi de tota deduccid. Atenent el que hem dit, el krau-
sisme percep la humanitat com a unitat organica, viva i harmonica.
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Principis educatius del krausisme

El racionalisme harmonic, en materia educativa, se centra en el desenvolupament de
totes les capacitats humanes, tot guiant-se per la ra6. Només amb I'educacio, 'home
pot assolir la plenitud de Déu, puix en Déu esta la culminacié del devenir de la Hu-
manitat i de I'existéncia. Es tracta, doncs, de superar I'educacié tradicional centrada
en la transmissié de coneixements per donar pas a una pedagogia activa, progressis-
ta i innovadora. Francisco Giner de los Rios exerci una notable influéncia a la reflexié
pedagogica de finals del segle xix i principis del xx. Contribui a fermentar un esperit
que permetra la introduccié a Espanya dels principis pedagogics inspirats en el mo-
viment d’Escola Nova. Aixd ho aconsegui aportant un esperit renovador al terme
educacié, educand i educador. Per ell, I'educacié ha de desenvolupar harmonica-
ment totes les facultats humanes guiades per la rad. L'educacié esdevé aixi desenvo-
lupament integral. Es pretén la forja d’'un home nou, la construccié d’'una educacié
que no sigui solament instruccid, sind que abraci la persona en la seva integritat.

La idea d’educand també es renova respecte de visions pedagogiques prece-
dents. L'educand ha d’assolir la llibertat de consciencia i la capacitat de raonament
mitjancant una educacio integral, el desenvolupament de les seves capacitats tot
guiant-se per la radé per tal de poder regir lliurement la seva vida, superant els
limits dogmatics externs o religiosos. La idea d’educand i educacié va molt lligada
a la concepcid antropologica krausista. La llibertat és inherent a I'ésser racional.
L'educacié, per tant, ha de promoure el desenvolupament lliure. Per aquest motiu
resulta necessaria I'educacié integral. L'educand ha de ser actiu tot participant del
procés educatiu. Tanmateix, I'entorn educatiu ha de fer facil el judici critic i cienti-
fic del mén que I'envolta. L'educador és qui ha d’estimular i alenar el cami del
coneixement.

La metodologia didactica reprén el principi pestalozzia de la intuicid. L'educador,
doncs, no és un transmissor del coneixement siné qui li estimula la inquietud, qui
desperta el seu interés i qui manté la flama viva de I'educand. El métode s’ha
d’adaptar als educands en constant innovacié docent. Lluny de I'ensenyament me-
canicista, la proposta krausista pretén fer un esfor¢ per conquerir la plenitud de les
vides, tant de I'educand com de I'educador.

El rerefons del pensament krauso-institucionista sera l'aposta per la llibertat, tant
de discurs com de ciéncia i de consciéncia. Nogensmenys, aquesta llibertat es tradu-
eix en el desenvolupament integral per tal de fer persones espontanies i lliures. Re-
fermar la llibertat sociopolitica des de les noves generacions d’infants és la voluntat
dels autors institucionistes. Es aixi com es refermen els lligams entre politica i peda-
gogia. Per aquest motiu es defensa la laicitat del sistema educatiu; I'educacié no
podia decantar-se per cap ideologia politica ni per cap religié, doncs aixo suposava
contradir els principis liberals krausistes. Fet i fet, els principis educatius que recull el
krausisme es plasmaren a la Instituciéon Libre de Ensefanza: la unié i continuacié
entre primaria i secundaria, la coeducacié, I'ordre ciclic-concentric de les materies, la
importancia de I'educacié fisica, els treballs manuals, la musica, la introduccié de les
llenglies modernes, les excursions i visites, la formacio del caracter i I'educacié moral,
I'absencia d’examens, manuals i llibres de text, la metodologia activa i practica, les
classes fora de I'aula, en museus, laboratoris o al camp.
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Tanmateix, el krausisme més que un pensament fou un estil de vida que defen-
sava la racionalitat i llibertat de pensament, I'austeritat i el compromis amb la voca-
ci6 pedagogica d'acord amb el rigorisme étic, és a dir, el compliment del bé per ell
mateix, no pas com a recerca d’'una recompensa aliena. Els institucionistes, marcats
pel krausisme, feren convergir la politica en pedagogica i aquesta en mistica (Vila-
nou, 2001a, p. 146).

La institucionalitzacié d’aquest pensament: la Institucion Libre de
Ensefianza

El krausisme prengué cos definitiu en la Institucion Libre de Ensefianza (1876-1936). Si
bé, com afirma Abellan, krausisme i institucionisme no sén el mateix, hom admet que
els institucionistes son un dels corrents del krausisme, per aquest motiu se’ls anomena
krausoinstitucionistes (Abellan, 1985, p. 16). Després de la segona questié universitaria,
Francisco Giner, juntament amb alguns deixebles krausistes com Montero Rios, Laure-
ano Figueroa, Salmerén, Moret, Azcérate, Gonzalez de Linares, Laureano Calderdn,
Garcia Labiano i Jacinto Messia, foren apartats de les seves catedres universitaries per
negar-se a signar el document de fidelitat a la monarquia. Tot defensant la llibertat de
catedra, de ciéncia i de discurs, aquest grup de professors instaura un centre
d’educacié superior on s’exercis la llibertat de ciencia i de pensament, fet que no sola-
ment es feu palés a la docéncia siné també a les publicacions contingudes al Boletin de
la Institucion Libre de Ensenanza (BILE). Com és sabut, aquesta publicacié es feia resso
de les activitats de la institucié i de les investigacions dutes a terme pel seu professorat.

Des del seu naixement la Institucion Libre de Ensefanza (ILE) adquiri un esperit li-
beral. La primera etapa estigué marcada per l'absorcié dels professors que havien
renunciat a la docencia publica a la universitat per mostrar la seva ideologia. Si bé és
veritat que aquesta etapa és la més revolucionaria, no és pedagogicament la més
fructifera. Nogensmenys, la ILE pren el taranna d’universitat Iliure. La segona etapa,
que va des de 1881 fins a 1907, es troba marcada per la dedicacié a la recerca peda-
gogica. Un cop els professors universitaris tornen a incorporar-se a la universitat
publica, comenca el moment més fructifer en el lligam educacié-institucié. La preo-
cupacioé per I'ensenyament superior cedeix protagonisme a I'educacié secundaria i
primaria. Els institucionistes surten dels murs de la Institucié i comencen a intervenir
publicament als congressos nacionals de pedagogia. Com a mostra de la seva recer-
ca pedagogica tenim la fundacié del Museo Pedagdgico Nacional (1882), que dirigi
M. B. Cossio. Paral-lelament es funda I'Instituto de Reformas Sociales (1883), es crea-
ren les Colonias Escolares de Verano (1895), les Asambleas de Maestros (1895) i les
Exposiciones Escolares (1895). Aquesta etapa es cloura amb l'aparicié de la Junta
para la Ampliacidn de Estudios e Investigaciones Cientificas (JAE), el 1907, presidida
per Santiago Ramon i Cajal, amb José Castillejo, com a secretari.

La creacio de la JAE significa I'expansié pedagogica dels institucionistes per Eu-
ropa, suposa l'europeitzacié de la pedagogia i introdui a Espanya metodologies
educatives innovadores, com ara I'Escola Nova. Mitjancant la dotacié de beques a
estudiants i professors, molts institucionistes viatjaren a les ciutats pedagogiques
europees més avantguardistes on aprengueren la ciéncia de I'educacié, contrastaren
metodologies educatives i importaren pensaments renovadors en I'ambit educatiu
(Marin-Eced, 1990). Molts catalans foren pensionats de la JAE, com ara Pere Rosselld,
Luis de Zulueta i Joan Roura-Parella. També destaca, d’aquesta etapa de la ILE, la
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instauracio de la Residencia de Estudiantes (1910) i la creacié de I'Instituto-Escuela
(1918). Vinculats estretament amb la Institucién i el krausisme també trobem el cor-
rent regeneracionista. Rere la pérdua de les ultimes colonies espanyoles, el 1898,
I'educacié es converti en un tema d’actualitat i rellevancia social i politica. Els regene-
racionistes —Joaquin Costa, Rafael Altamira o Macias Picavea, entre d'altres— aposta-
ren per I'educacié com a principal remei dels mals del pais.

El krausisme a Catalunya

Poques coses noves podem afegir als diferents estudis que han abordat el tema de
les repercussions de la ILE a Catalunya. Un d’aquests estudis destacats és el llibre del
professor B. Delgado, La Institucion Libre de Ensefianza en Catalufia (2000). Per altra
banda, no hi ha dubte que un dels elements més significatius de la presencia de la
ILE a Catalunya és la figura d'Hermenegildo Giner de los Rios (Arada, 2009), que ocu-
pa la catedra de Psicologia durant vint anys a I'Institut de Segon Ensenyament de
Barcelona (1898-1918) i també una regidoria a I’Ajuntament de Barcelona.

Malgrat aix0, molts son els autors que pensen que l'idealisme krausista no tingué
gaire resso a Catalunya, que gaudi d'una filosofia de tall més realista, com mostra
I'obra balmesiana’. Tot i que és veritat que la filosofia catalana ve marcada pel seny o
sentit comu, hi hagué alguns poetes, com ara Maragall, i intel-lecutals com ara Xirau
o Eugeni d’Ors, que begueren de les fonts idealistes krausistes i assoliren el taranna
institucionista. Perd més enlla d'aquestes figures, no es pot dubtar que hi hagué
entitats pedagogiques que s'amararen de |'esperit institucionista. Un exemple d'aixo
és I'Institut-Escola dirigit per Josep Estalella. Efectivament, el 1931, després de ser
professor de Fisica i Quimica de I'Instituto-Escuela de Madrid, el doctor Estalella és
nomenat director del recentment creat Institut-Escola de Barcelona. En estreta
col-laboracié amb el Seminari de Pedagogia de la UB dinamitzat per Joaquim Xirau, a
I'empara de Cossio, aquesta institucid esdevindra un laboratori educatiu
d’ensenyament secundari.

L'Institut-Escola, igual que I'Escola Normal de la Generalitat, fou una de les con-
cessions arrencades al Govern provisional de la Republica mentre Marcel-li Domingo
era ministre d’Instruccié Publica. El claustre de I'Institut-Escola estava format per
professors numeraris i no numeraris. Els primers havien de ser nomenats per la Gene-
ralitat, mentre que els segons eren renovats cada any car I'Institut-Escola era consi-
derat un centre pilot de formacié del futur professorat de segon ensenyament. Es
constata que les normes metodoldgiques que seguien a I'Institut-Escola anaven en
consonancia amb I'avantguarda pedagogica catalana i amb el desig de profunda
renovacié del segon ensenyament que hom voldria per a Catalunya. A l'Institut-
Escola es donaven classes teoriques i moltes hores de treball practic als laboratoris i
museus més propers. Es pretenia que els alumnes aprenguessin un ofici. Aixi s'establi
la coeducacié completa i tot 'ensenyament es feu en catala.

(1)  Eduard Nicol (1961) diferencia entre I'escola filosofica de Barcelona i la de Madrid. Després de conside-
rar els pensadors filosofics de la historia de Catalunya estableix que sén diferents als krausistes madri-
lenys. Al seu torn, afirma que els trets comuns de I'escola de Barcelona sén: un rebuig als elements abs-
tractes, no pretenen construir grans sistemes filosofics i hi ha una tendéncia cap al sentit comu, és a dir,
un realisme basat en un coneixement espontani natural i comu. El sentit comu de la filosofia barceloni-
na no és de caire epistemologic siné practic perque es configura en la decisié6 moral. Aixi, s'estableix
que les arrels de la filosofia catalana sorgeixen de la prudéncia aristotélica.
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Més enlla d’'aquesta institucid, els vincles establerts entre Catalunya i la tradicio
institucionista es palesen en I'amistat que s’establi entre el propi Francisco Giner de
los Rios i el poeta Joan Maragall. Pero sobretot aquest vincle el perllonga M. B. Cos-
sio, qui exerci una forta influéncia en la intel-lectualitat catalana del moment. Entre
els pedagogs catalans cal destacar el nom de Cassia Costal (1876-1937) a qui se I'ha
anomenat el ‘Cossio catala’. Des del seu magisteri a I'Escola Normal de Girona impul-
sa que un bon nombre de mestres prosseguissin els seus estudis a Madrid. Aixi molts
gironins entraren en contacte amb la Institucion.

La voluntat del krausoinstitucionisme sempre fou la de millorar I'educacié i fer-la
extensiva a tota la societat. També aquesta intencié s'estengué a Catalunya, que
durant el primer ter¢ de segle obri diferents escoles publiques gracies a I'impuls de
Manuel Ainaud des de I'’Ajuntament de Barcelona (Doménech, 1995). Fruit d’aquest
taranna renovador s’organitzaren colonies escolars, banys de mar i semicolonies.
Nogensmenys, s'introdui el métode Montessori a la Casa de la Maternitat, per inicia-
tiva de Joan Palau i Vera. No obstant, un dels moments més importants de la historia
de la pedagogia catalana fou la creacid, el 1936, del Consell d’Escola Nova Unificada
(CENU), que amb dos anys de durada, volgué constituir una escola segons els criteris
de la pedagogia activa. La creacio del Consell tenia per finalitat organitzar un nou
regim docent que substituis I'escola confessional per una nova escola inspirada en
els principis racionalistes del treball i la fraternitat humana. El seu objectiu principal
fou establir una escola unificada on poguessin assistir tots els nens sense distincié de
classe social, una escola que fos laica, gratuita, coeducativa i catalana.

D'altra banda, també a Catalunya, com a Madrid, s'instaura una Residéncia
d’Estudiants de Catalunya (Lavado, 2003), que tindra per referent la madrilenya. El
1921, a un xalet del barri de Sant Gervasi, s'inaugura aquesta institucié que havia de
permetre i promoure la convivencia intel-lectual, cultural i formativa d’estudiants i
professors universitaris. Noms com ara Joaquim Xirau, Pompeu Fabra, Carles Riba,
Pierre Vilar, Salvador Espriu i Bartomeu Rossellé-Porcel foren personalitats estreta-
ment vinculades a I'entitat. Seguint els principis institucionistes que inspiraren la
residéncia madrilenya, les normes que s'impulsaren a la Residéncia d’Estudiants de
Catalunya foren: la manca de luxe, la bellesa en la simplicitat i en I'harmonia, I'ordre
dins la llibertat i diversitat, la vida collectiva tot respectant el desenvolupament
personal i la collaboracié dels estudiants en les tasques de la residéncia a fi
d'afaiconar la unitat espiritual de la casa. Com tots els projectes de la Generalitat,
I'entrada de les tropes franquistes a Barcelona, el gener de 1939, va posar fi a aquesta
iniciativa.

Tres intel-lectuals krausistes: Xirau, Zulueta i Roura-Parella

Entre els autors que conegueren i tingueren contacte directe amb el krausisme a
Catalunya en destaquen tres. D'una banda, Joaquim Xirau (1895-1946), fundador del
Seminari de Pedagogia a la Universitat de Barcelona. Daltra banda, Luis de Zulueta
(1878-1964), professor i catedratic de la Escuela Superior de Estudios del Magisterio.
Per ultim, Joan Roura-Parella (1897-1983), professor del Seminari de Pedagogia i
divulgador de les Ciencies de I'Esperit. Tots tres es formaren i begueren de les fonts
idealistes krausistes.
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Malgrat la seva formacio filosofica, Xirau es preocupa, sota la influencia de la ILE i
sobretot de M. B. Cossio, per les quiestions educatives. El 1930, a la Facultat de Filoso-
fia i Lletres de la Universitat de Barcelona, instaura el Seminari de Pedagogia (1930-
1939), que comenca la seva singladura amb una conferéncia d’Adolphe Ferriere
(Soler, 2008). Potser Xirau fou el millor i més genui representant de la Institucio a
Catalunya. Els lligams establerts entre Xirau i la Institucié es palesen a les diverses
publicacions d’aquest autor, com ara M.B. Cossio y la educacién en Espana, i Julidn
Sanz del Rio y el krausismo espariol, ambdues escrites a I'exili mexica (1945). No obs-
tant, el fet que veritablement mostra les seves arrels idealistes krausistes és la seva
obra pedagogica per excel-lencia: Amor y Mundo (1940). En aquest llibre, I'autor pro-
posa la concepcié d'una filosofia de la consciéncia amorosa, una pedagogia basada
en I'amor i els valors fixes, eterns, universals i necessaris. La seva obra esta marcada
per la fenomenologia de Husserl i I'axiologia de Scheler, dos corrents que ell va en-
fortir i divulgar a casa nostra.

En sintonia amb la tradicio cristiana, Xirau defensa que I'amor és la vida, vida su-
prema i creadora, fins al punt que la consciéncia amorosa sera la font de tota educa-
cio: educar és, en esséncia, amar2. D'acord amb aquest principi, només és possible
portar a les persones a la plenitud del seu ésser i del seu amor si ens colloquem
davant d'elles i les considerem amb intel-lecte d’amor. L'exemple del propi Cossio
serveix a Xirau per concloure que educar implica donar vida, vivificar, fer viure, és a
dir, espiritualitzar, fer possible que I'educand visqui lliurement una vida auténtica a
través de |'esséncia creadora d’uns valors espirituals transmesos historicament graci-
es ala cultura occidental.

Per la seva banda, Luis de Zulueta y Escolano (1878-1964), nascut a Barcelona,
fou el primer catedratic d’Historia de la Pedagogia de la Escuela Superior de Estudios
del Magisterio. A instancies dels institucionistes, amb els quals mantingué una estre-
ta col-laboracio, viatja a Berlin després de fer estades a Brussel-les, Lovaina, Gant,
Anvers i Bruges. En contacte amb Giner de los Rios, inicia la seva docéncia a la Insti-
tucion Libre de Ensefianza. Mentre s'inaugura el 1909 I'escola Superior de Estudios
del Magisterio (1909-1932), per tal que es formin els inspectors d’ensenyament i els
professors de les Escoles Normals de I'estat espanyol, Zulueta es doctora el 1910 a la
Universitat de Madrid. Llavors, ocupa la catedra esmentada guanyada per oposicio.

Zulueta pertany a la generacié de 1914, liderada per Ortega i Gasset que introduf
a Espanya el gir neokantia que, en materia educativa, tingué resso a partir de la re-
cepcioé de la Pedagogia Social, de Natorp. Els autors d’aquesta generacio, entre els
quals trobem noms com ara Maeztu, Garcia Morente, Besteiro, Sdnchez Sarto, Luzu-
riaga o Eugeni d’Ors, es preocuparen de donar el gir idealista pedagogic tot trencant
el realisme neoherbartia fins aleshores imperant que fomentava I'educacié per la
instruccié. El neokantisme d'aquesta generacié suposa l'alliberament del materialis-
me i del positivisme, tot apostant per una filosofia transcendental que superara
I'idealisme absolut hegelia. A la seva obra La democracia educadora, Zulueta posa

(2) Xirau classifica I'amor tot distingint entre eros, philia i charitas que és 'amor cristia. El primer és I'amor
de l'inferior al superior, en termes platonics el que va de I'aparenca a la idea. La philia és 'amistat aristo-
telica, I'amor sorgit entre iguals. Mentre que la charitas és desinteresat i gratuit, I'amor que va del supe-
rior —-Déu- a l'inferior —el creat, la criatura. Aquest és I'amor de veritat.
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I'emfasi en qué I'educacio, seguint la teoria kantiana del coneixement, no pot reduir-
se a una simple i mera assimilacié de continguts. L'educand ha de ser un ésser actiu,
I'educacié popular és la clau per perfeccionar la humanitat. Aixi ho expressa el propi
autor:
Humanidad de cada hombre es, en su conjunto, desarrollar la humanidad. Asi el espiritu de la educa-
cién popular es: el anhelo de redimir al pueblo, en conjunto, en su totalidad, desenvolviendo la

humanidad en cada hombre, sin excepcidn, y haciendo llegar hasta las masas mas humildes lo esen-
cial del saber y de la cultura. (Zulueta, 1905, p. 12)

En les linies precedents es palesa la perspectiva krausista de I'autor catala, tot
formulant un ideal d’humanitat que comenca dintre de cada persona en concret i el
cami del qual ha de guiar I'educacié.

En relacié a Roura-Parella (1897-1983), podem dir que pertany a la generaci6 de
1932. Participa de manera activa, juntament amb Xirau, en la posada en marxa del
Seminari de Pedagogia de la Universitat de Barcelona. Estudia Magisteri a Girona i, a
instancies de Cassia Costal, continua la seva formacié a la Escuela Superior de Estu-
dios del Magisterio de Madrid. Alla es familiaritza amb la ILE i especialment amb
Cossio, de qui rebé el seu magisteri als cursos sobre Pedagogia que impartia aquest
professor a la Universitat central. Durant el periode 1930-32, becat per la JAE, feu una
llarga estada a Berlin. A partir d’aqui es consagra al conreu de les Ciéncies de
I'Esperit, que havia iniciat Dilthey al segle xix i perllonga Spranger a la Universitat de
Berlin. Acabada I'estada, fou nomenat professor de I'Escola Normal de la Generalitat
de Catalunya i del Seminari de Pedagogia de la Facultat de Filosofia i Lletres de la
Universitat de Barcelona. Xirau dirigi la seva tesi, que defensa en plena Guerra Civil,
el1937. De I'esperit institucionista i de I'exemple de Cossio, Roura-Parella aprengué
el sentit moralista que vincula totes les coses fins al punt que la questio social esdevé
una quliestié moral. Aixi mateix, que la unitat és el resultat de la varietat en un cicle
harmonic en qué les parts es fonen en el tot. Des d’aquesta perspectiva, la formacio
s’entén com un procés de realitzacié personal, la realitzacié de si mateix, la qual cosa
confereix a la pedagogia una dimensio estética de signe formalista que roman ober-
ta, a més a més, a la transcendencia.

El 1939, amb la desfeta republicana, Roura-Parella s'instal-la a Méxic on ja funcio-
nava ‘La Casa de Espafia’. Joaquim Xirau fou qui anima Roura-Parella a vincular-se a
aquest grup intel-lectual. La politica de I'exili catala fou aconseguir la maxima disper-
si6 possible per tal de desenvolupar un projecte de major calat. Aixi, I'exili representa
la continuitat de la cultura i de la personalitat catalanes. Primer a Méxic, on va ro-
mandre fins a 1946 i on va presidir el Patronato Cervantes que reunia les escoles
fundades pels exiliats republicans. Després va passar als Estats Units on desenvolupa
una activa campanya docent i investigadora en 'ambit de les ciencies humanes.

A tall de cloenda

Com hem vist al llarg d’aquest estudi, des d’'un punt de vista pedagogic, els vasos
comunicants entre Madrid i Barcelona es fan palesos a través de les nombroses influ-
encies krausistes que circulen en ambdues direccions. A Catalunya existi a les darre-
ries del segle xix un nucli krausista, és a dir, un seguit d'intel-lectuals que begueren
de les fonts idealistes. En materia educativa aixo tingué especial resso. Per bé que el
pensament catala es mogué tradicionalment dintre de la filosofia del sentit comu, en
la pedagogia també s’introdui I'idealisme. Aixo va permetre grans progressos tant al
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discurs pedagogic com a la practica educativa, tot introduint les metodologies inno-
vadores europees del primer ter¢ del segle xx.

Els paral-lelismes entre els krausistes madrilenys i els catalans coincideixen basica-
ment a considerar I'educacié una peca clau per al renaixement de la humanitat que
desitjaven aconseguir. La base de lI'educacié es cerca a les idees pedagogiques de
Frobel i Pestalozzi, que no solament es porten al parvulari siné també a l'escola i la
universitat. S'aspira a una educacié per a tothom, incloses les dones. Malgrat aquests
punts de confluéncia, a Catalunya la voluntat dels krausistes coincideix amb el foment
del catalanisme i I'educacié en llengua materna. Els autors catalans defensaren el bilin-
gliisme, que fou un dels primers passos cap a la catalanitzacié de I'ensenyanca. Per
altra banda, un dels punts de divergéncia és que mentre el krausisme madrileny es
decanta per la ciéncia positivista, els autors catalans -sense negligir la ciencia empiri-
ca- defensaren les Ciéncies de I'Esperit, com demostra I'obra de Roura-Parella. El krau-
sisme catala es mantingué fidel a l'idealisme originari, mentre que el madrileny es
decanta pel krausopositivisme.

Durant la Segona Republica i d’acord amb la trajectoria aqui esbossada, es
concebi que I'educacié i la cultura havien de ser els mecanismes que permetessin
a Catalunya configurar la seva propia identitat i personalitat historica d’acord amb
I'organicisme krausista. Es plantejaven, a través de I'Escola Nova, els ideals de tre-
ball, justicia social i solidaritat humana. La politica educativa —per influéncia krau-
soinstitucionista— se centra en cinc punts: catalanitat, escola publica, laicisme,
coeducacié i democracia. La renovacié pedagogica endegada per la Generalitat de
Catalunya opta pel laicisme escolar per instaurar una educacié que, partint d'un
profund respecte per totes les creences i opinions, fos una escola de tolerancia i
cohesid social. Segons aquesta perspectiva democratica, I'educacié no podia ser
principi de divisié siné —d’acord amb l'ideari organicista- un conjunt harmonic.

Per bé que tots aquests principis progressistes krausistes arrelaren a la renovacié
pedagogica catalana del primer terg del segle xx, 'entrada de les tropes franquistes a
Barcelona el 26 de gener de 1939 suposa la fi de tots aquests projectes i iniciatives.
En conseqliéncia, tots els intel-lectuals s’exiliaren i les institucions que havien
d'impulsar millores qualitatives a I'educacié tancaren definitivament les seves portes.
Malgrat tot, els catalans d’América —com ara Xirau i Roura-Parella- van trobar refugi a
Mexic on van romandre fidels a la seva filiacié institucionista. Amb els seus escrits i
iniciatives van perllongar una aventura pedagodgica que es va veure sacsejada vio-
lentament el 1936 perd que, tot i aixi, constitueix encara avui un referent per a la
nostra pedagogia. Negar-ho, o silenciar-ho, seria un greu error.
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La influencia del krausismo en Cataluria

Resumen: Mucha es la investigacion historicopedagdgica que se ha ocupado de estudiar el
movimiento ideoldgico que enmarco la evolucién educativa del siglo xix y del primer tercio del
siglo xx. Cada vez se hacen mas evidentes los lazos establecidos entre Madrid y Cataluia a lo
largo de este periodo. Diversas publicaciones e investigaciones ponen de manifiesto la firme
influencia del idealismo krausista en Cataluna. El articulo intenta demostrar que en Cataluna
hubo un nucleo de intelectuales krausistas y, a su vez, en Madrid un grupo de catalanes institu-
cionistas.

Palabras clave: krausismo, historia del pensamiento pedagdgico, pedagogia catalana, Institu-
cion Libre de Ensefanza

L'influence du krausisme en Catalogne

Résumé: La recherche historico-pédagogique contemporaine qui s'est occupée d'étudier le
mouvement idéologique qui encadre I'évolution éducative du xixe siécle et du premier tiers du
xxe est nombreuse. Les liens qui ont été tissés entre Madrid et la Catalogne au fil de cette pé-
riode sont de plus en plus évidents. Diverses publications et recherches mettent en relief
I'influence de l'idéalisme krausiste en Catalogne. Ainsi, cet article montre la présence en Cata-
logne d'un noyau d'intellectuels krausistes alors que I'on constate a Madrid celle de Catalans
institutionnalistes.

Mots-clés: krausisme, histoire de la pensée pédagogique, pédagogie catalane, Institution libre
d’Enseignement

The influence of Krausism in Catalonia

Abstract: There is a considerable amount of contemporary historical-pedagogical research on
the ideological movement that affected the development of education during the 19th century
and the first part of the 20th century. The links that were established between Madrid and
Catalonia throughout this period are increasingly evident. Various publications and studies
have highlighted the influence of Krausist idealism in Catalonia. In this paper, we show that
there was a core of Krausist intellectuals in Catalonia, whilst there is evidence of Catalan institu-
tionalists in Madrid.

Key words: krausism, history of educational thought, Catalan education, Free Institution of
Education (ILE)
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