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Resum

Dins del vast camp de la didactica en I'ambit dels museus, la recerca que presentem centra la
mirada en les accions, mitjans i recursos que la institucié museistica posa a lI'abast del public
escolar per afavorir-ne I'aprenentatge de continguts historics i arqueologics. Es tracta d'un
estudi realitzat entre dos camps disciplinars: la didactica i la museologia. L'article posa I'émfasi
en les caracteristiques dels materials didactics dels museus d'historia i d'arqueologia i, en con-
cret, de la funcié dels continguts procedimentals en la definicié d’aquests materials. Per mitja
d’una analisi del nivell de complexitat estructural dels verbs emprats en aquestes definicions, es
conclou que hi predominen els de nivell més elemental, en detriment dels procediments propis
de les disciplines de referéncia.
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Escola i museus: un camp emergent d’investigacié

De la interseccié entre museologia i educacié han sorgit, des dels anys 60, un con-
junt d'investigacions que han centrat la seva atencié en les potencialitats de la insti-
tucié museistica com a entorn generador i promotor d’aprenentatge. Es tracta, sens
dubte, d'un ambit de recerca jove que tot just comenca a donar els seus fruits en els
inicis del segle xxi. En aquest nou camp disciplinar, la investigacié ha pivotat a
'entorn de diverses tematiques, com ara l'analisi del public, els processos
d'aprenentatge generats en els espais museistics, i la influéncia de I'espai expositiu
en la comprensio dels missatges, entre altres.

Tot i I'emergent produccié cientifica en aquest ambit, I'estudi dels programes
d’activitats i, concretament, els programes educatius, han viscut un doble procés a
priori paradoxal: d’'una banda, els museus han generat una gran quantitat d'oferta
didactica dirigida a tot tipus de public (amb el public escolar com a principal benefi-
ciari); de l'altra, les investigacions centrades en I'estudi de les propostes didactiques
han estat, proporcionalment, més aviat escasses.

Es a dir, tot i I'aparent generacié de noves ofertes educatives en el marc dels mu-
seus, aquest fet no s’ha traduit necessariament en un volum important d’estudis que
aprofundeixin en lIimpacte d’'aquesta oferta sobre el public, i especialment sobre
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docents i alumnes. Aquest fet s'agreuja en I'ambit espanyol i en 'ambit catala, on les
investigacions sobre tipologies, caracteristiques i Us d’activitats didactiques i materi-
als educatius en els espais museistics mostra la mancanca d’'una tradicié avaluativa
sobre aquesta tematica. A aquesta constatacié cal sumar una altra de les particulari-
tats que defineixen aquest ambit de recerca: sovint hi ha certes dificultats a I'hora
d’accedir a aquest tipus d'investigacions ja que en moltes ocasions constitueixen
estudis interns resultats dels quals no trascendeixen les parets del museu. Aquest fet
dificulta enormement el rastreig per a una posterior investigacio.

A manca d'un procés d'investigacié propi, els museus han adoptat en algunes
ocasions estratégies i tecniques d’altres disciplines, i en molts casos, la pedagogia ha
estat una de les fonts importants d’on extraure els fonaments basics de recerca.

La necessitat d’estudiar alguns dels punts de connexié entre didactica i museus
parteix d'una realitat ben palesa: les institucions museistiques, acomplint amb la
seva funcié educativa i d’oci, han dissenyat i organitzat en les Gltimes decades acci-
ons didactiques i de difusié destinades al gran public. L'objectiu d’aquestes accions
ha estat diversa: des de donar resposta a la manca d’orientacié didactica d'una de-
terminada exposicié (improvisant accions didactiques variades perqué el visitant en
pogués comprendre el missatge central), fins a convertir la visita en un auténtic
entorn de i per a I'aprenentatge. Aquesta diversa materialitzacié de I'accié didactica,
evidentment, respon a la també variada concepcié que els museus tenen de la seva
missié com a institucié educativa.

Es evident que la implementacié de I'accié didactica en el museu respon, en ul-
tima instancia, a la visié que aquesta institucio té sobre I'educacié i sobre la tasca a
realitza amb el public. Sovint pero, el que constatem és que la concepcié didactica
en molts museus recolza en una base sense fonaments; és a dir, tot i haver-hi una
explicitacié evident de la importancia d’aquesta funcid per a la institucié museistica,
no es tradueix necessariament en un programa educatiu ben estructurat i fonamen-
tat en un projecte educatiu i, per tant, no s'abandona el terreny de les intencions i
dels discursos. Tot plegat té una materialitzacié ben manifesta que afecta, en dltim
terme, els visitants: discursos abstractes de dificil comprensié per a la majoria del
public, encriptant de manera innecessaria el missatge expositiu. Davant d’aquesta
realitat, hi ha institucions museistiques, pero, que esmercen esfor¢os per presentar
un missatge clar i comprensiu amb la utilitzacié de recursos expositius originals i
d’activitats i materials didactics imaginatius i participatius.

Marc conceptual i metodologic de la recerca

Dins del vast camp de la didactica en I'ambit dels museus, I'article que presentem
forma part d’'una recerca més amplia (Serrat, 2005) que centrava la mirada en les acci-
ons, mitjans i recursos que la institucio museistica posa a l'abast del public escolar per
afavorir I'aprenentatge. Aixi doncs, el punt d’analisi central era el conjunt de recursos i
materials de caire educatiu que els museus elaboren i posen a disposicié del public
escolar (professorat i alumnat) per millorar la comprensié del missatge expositiu.
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Sobre aquesta base, els objectius de la recerca van ser els segiients:

Determinar les principals propostes didactiques elaborades des de les
institucions museistiques, en especial les dedicades a la historia i a I'arqueologia,
dirigides a 'ambit escolar.

El museu posseeix diverses vies per arribar al public. Entenem que les
exposicions sén, inicialment, el principal nexe entre public i museu, de manera
que sovint es converteix en el punt de referencia de qualsevol institucié. No
obstant aix0, des dels anys seixanta, les propostes didactiques emergeixen com
un dels enllagos clau per generar noves expectatives i cobrir noves necessitats
dels visitants. Des d'aquesta década, els museus han realitzat veritables esforgos
per articular propostes didactiques amb l'objectiu d'atraure I'atencié d’amplis
sectors de public. Especialment destacat ha estat I'afany per generar noves
accions destinades al public escolar, de manera que aquest s'ha acabat
convertint en el principal grup diana de I'oferta educativa. En aquest sentit, la
recerca pretenia obtenir coneixement concret de les diverses propostes
didactiques que s'ofereixen en I'ambit del museu, fent especial émfasi en la seva
tipologia i caracteristiques.

Identificar i determinar I'ds real que els centres escolars fan dels museus
d’historia i d’'arqueologia, sobretot quant als materials didactics de la institucié
museistica.

Els centres escolars constitueixen una proporcié substancial del volum total de
public que accedeix avui dia als museus. L'oferta educativa dirigida a escolars
significa una aposta important per part de la institucié museistica, i cada vegada
s'inverteixen més recursos economics, humans i materials per millorar aquesta
oferta. Ara bé, tot i la creixent oferta i demanda de propostes didactiques,
especialment cap a la institucid6 museistica, es desconeix I'is real que el
professorat i I'alumnat fan de I'oferta educativa del museu. | no ens referim per
tant, a un Us quantitatiu en termes de consum de l'oferta, sind més aviat de
l'aprofitament didactic de les visites al museu. Aquest desconeixement és
especialment evident des del museu, que generalment ha de lluitar amb el dia a
dia, i que tot i que en té un coneixement intuitiu, no té massa ocasioé d'aturar-se a
reflexionar sobre I'impacte de les seves activitats didactiques en els processos
d'aprenentatge de I'alumnat.

Determinar la concepcié que sobre el terme «contingut procedimental» s'infereix
dels materials didactics dels museus d’historia i arqueologia.

Els materials didactics constitueixen un dels principals instruments que
permeten la transmissié i implementacié de la funcié didactica dels museus i
representen un dels vincles directes entre museus i escoles. Aquests instruments
posseeixen un paper rellevant en el tractament dels continguts del museu, i hi
tenen un doble paper: estableixen una relacid, d’'una banda, entre el museu i el
docent (especialment pel que fa a la planificacié de visites escolars al museu) i, de
l'altra, entre el museu i l'alumnat (basicament per potenciar nous processos
d’aprenentatge vinculats als continguts del museu). Els materials didactics del
museu, com qualsevol altre material, sén en certa manera el reflex de la visi6é que
posseeix la institucié museistica, no només sobre la seva funcié didactica, siné
fins i tot la visid que es té sobre la disciplina de referencia que li serveix de base
per a les seves col-leccions. Alhora no podem oblidar que els materials didactics
sén eines fonamentals per entendre també el tipus de participacié que s'espera
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dels visitants. En I'elaboracié dels materials didactics intervenen molts factors,
pero els mateixos museus afirmen que sovint es prenen com a elements de
referencia els documents de regulacié curricular publicats per les diverses
administracions. Es evident que aquests serveixen com a documents marc a
partir dels quals es pot detectar, a més dels continguts a treballar en cada nivell
educatiu, la tipologia basica dels continguts a desenvolupar (conceptes,
procediments i actituds). Per a l'objectiu de la recerca, i de larticle que
presentem, és important coneixer com els museus han reflectit en els seus
materials el terme «contingut procedimental», fet que permetria també aportar
més coneixement a la consideracié de la instituci® museistica com a espai
procedimental.

Estructura de la recerca

El desenvolupament de la recerca s’estructurava en dues parts diferenciades. En una
primera part, s’hi van descriure els fonaments teorics sobre els quals es basa la recer-
ca, i en aquest sentit s'analitzaven:

Les bases historiques i didactiques que han fonamentat I'existéncia de les
institucions museistiques. Es tracta d'un estudi diacronic del museu des d'un
punt de vista didactic, entés com a centre d'aprenentatge, ja que la tasca
d’ensenyar mai no ha estat aliena a la propia definicié de museu’.

La funcié didactica dels museus, especialment pel que fa a la delimitacié
d'aquesta funcid i els principis didactics que la fonamenten. Aquesta visié permet
detectar el museu com a espai idoni per al tractament dels meétodes d’analisi de
les disciplines de referéncia, és a dir, una instituci6 adequada per al
desenvolupament de continguts procedimentals. De les bases historico-
didactiques del museu s’elabora una proposta viable sobre la funcié didactica en
el marc museistic2.

Els instruments claus de l'accié didactica en I'ambit museistic, que inclouen des
de I'exposicié fins als materials didactics.

L'estructura i composicié dels materials didactics elaborats i desenvolupats en
I'ambit museistic.

En una segona part, la investigacio explicitava el seu desenvolupament metodologic:

En primer lloc, es delimitava la perspectiva teorica sobre la qual es fonamenta el
disseny de la investigacio.

En segon lloc, es definia el disseny de la investigacio, la seva problematica i els
objectius de la investigacié. En aquest punt també s’explicitaven les hipotesis de
treball.

En tercer lloc, es descrivia i s'implementava la proposta metodologica, aixi com
les estratégies i els instruments basics de la recerca. En aquest punt, I'apartat

(1)

@)

170

Aquest breu repas historic s’ha centrat en les principals fites que han permés a la institucié museistica
constituir-se com a institucié educativa de primer ordre. Per motius d’espai, aquest apartat no pot ser
desenvolupat en aquestes pagines. Per a més informacio, consulteu Serrat (2005).

Per a la configuracié d'aquesta concepcid, que és emprada com a punt de partida, ha estat imprescin-
dible realitzar una revisi6 de les principals concepcions sobre la funcié didactica del museu, centrada
sobretot en documents oficials tant de I'ambit museistic com educatiu.
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experimental, es definien tres blocs de treball en funcid dels tres objectius
centrals de la investigacié: bloc 1) analisi de les propostes didactiques dels
museus de tematica historica i arqueologica; bloc 2) analisi de I'is de les
propostes didactiques oferides des del museu i dirigides al col-lectiu escolar, des
del punt de vista dels continguts de caracter procedimental; bloc 3) analisi del
terme «contingut procedimental» aparegut en els materials didactics dels
museus.

En aquest article s'aprofundeix en el tercer dels blocs del punt anterior, destinat a
analitzar la preséncia i el tractament dels continguts procedimentals en els materials
didactics dels museus de tematica historica i arqueologica.

Referents conceptuals i participacio dels diversos actors: una visio poliédrica

L'objecte d’'estudi central de la recerca pot ser abordat des de diverses perspectives.
Tot i que la didactica del museu no existeix encara com a disciplina cientifica,
I'existéncia d’'un bagatge creixent de recerques sobre aquesta tematica ha permeés
anar constituint una base cientifica sobre la qual anar generant nous processos de
recerca. L'exploracié de referents teorics ha permés evidenciar que el filtre que im-
pregna les investigacions vinculades a la didactica dels museus és de caire psicologi-
cista, tot i que també s’han realitzat investigacions des dels ambits de I'antropologia,
la sociologia, la historia o la museologia.

Tot i aixi, aquesta cerca també ha permés observar que existeix un cert buit
d'investigacions realitzades des de I'ambit educatiu. No podem menysprear la con-
tribucié que altres disciplines han aportat a aquest camp de treball, perd també
sembla clar que les ciéncies de I'educacié no poden oblidar I'estudi d'un dels agents
educatius més potents en la responsabilitat d’educar els futurs ciutadans, per aixo la
cerca de punts de connexi6 i col-laboracié conjunta ha d’enfortir-se. Com que la
recerca plantejada cal ubicar-la en els limits de diverses disciplines, és evident que
els referents teodrics i metodologics calgui cercar-los també en la varietat d’aquestes
disciplines3.

Tot i que aquesta oferta és elaborada i presentada per part de la institucié muse-
istica, els seus principals usuaris son els docents i els alumnes. A més, la implementa-
cio d’aquestes activitats sovint és duta a terme per educadors especialitzats externs a
la institucié museistica. Tots ells formen part dels protagonistes que d’'una manera
directa o indirecta tenen una vinculacié amb I'oferta educativa de la institucié muse-
istica. En aquest sentit, la recerca té en compte aquests agents, és a dir: docents,
alumnes, directors i/o tecnics d’educacio dels museus i educadors especialitzats.

No obstant aix0, el nucli central sobre el qual pivota la recerca esta format pels
dos primers, docents i alumnes. Respecte als primers, la seva participacié en relacié a
les propostes didactiques dels museus pot ser:

(3) Peralafonamentacio téorica i metodologica de la recerca ha estat basic partir de recerques procedents
de diverses disciplines: la historia, I'etnografia, la didactica, 'educacid i la psicologia. Les recerques clau
que han estat emprades per teixir el disseny de la investigacié han estat: Rajadell (1992), Hernandez
(2003), Parcerisa (1995), Santacana (1992), Serra Santallusia (2003), Cuenca (2002) i Padré (2000).
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— Com a receptors de les propostes. Acostuma a ser el tipus de vinculaci6 més
frequent, de manera que el professorat selecciona una activitat entre el volum
total d'oferta existent en I'ambit museistic i hi participa amb el seu alumnat.

— Com a coparticips en I'elaboracié de propostes didactiques. En aquest cas podrien
existir dues possibilitats d’actuacié. D'una banda, que participessin com a
assessors en l'elaboracié de propostes per part dels museus, tipus d'implicacié que
es caracteritzaria per la revisié i orientacié didactica i metodologica de les
propostes elaborades des de la institucié museistica. D'altra banda, que actuessin
com a conceptualitzadors de propostes didactiques propies, implementades amb
l'ajut de la institucié6 museistica en aquells punts que requerissin d’una
informacié especifica (com per exemple, la documentacié dels continguts
vinculats a la col-leccid).

Sol-licitar informacié als docents implica, en ultima instancia, questionar-se sobre
el grau d'adaptacié de les propostes didactiques dels museus a les necessitats de
I'alumnat. De fet, tot i que el professorat no és el destinari ultim del servei educatiu, si
que és el collectiu que selecciona entre la diversitat d'oferta existent i els criteris
emprats en la tria, que haurien de ser coneguts per part dels museus per tal de poder
ajustar I'oferta.

No pot analitzar-se I'is de les propostes didactiques dels museus sense sol-licitar
informacioé a 'alumnat, que en Ultim terme constitueix I'usuari real de les activitats.
En aquest sentit, la investigacié questiona quina opinid té I'alumnat sobre la seva
participacié en activitats didactiques en I'ambit dels museus.

Per ultim, i tot i constituir un protagonista silencids, la recerca analitza a fons un
dels instruments clau de |'oferta educativa dels museus: els materials didactics. Com a
element que possibilita el vincle entre museus i escoles, sén fonamentals per trans-
metre i implementar la funcié didactica de la institucié museistica. La seleccié prévia
d'aquests materials didactics per a la seva posterior analisi s’ha realitzat tenint en
compte dos criteris basics: d’'una banda, els materials dels museus d’historia i ar-
queologia i, de l'altra, el tractament que aquests recursos fan dels continguts proce-
dimentals.

Hipotesis de treball
En el marc de la investigacio s'han fixat dues hipotesis fonamentals:

— Primera hipotesi. En la mesura que els canvis introduits per la reforma educativa
de 1990 han incidit en els aspectes superestructurals del procés d’ensenyament-
aprenentatge i en la mesura que el col-lectiu escolar és el principal usuari de la
institucid museistica, la incidencia en |'accié didactica del museu ha estat poca, i
s’ha centrat Unicament en aspectes terminologics, formals i superficials, sense
afectar de forma profunda en l'estructura metodologica de les activitats
didactiques de la institucié museistica.

L'oferta didactica en el marc dels museus no ha deixat de créixer en els ultims anys, i
la seva diversificacio ha permés que docents i alumnes tinguessin un ampli ventall a
partir del qual escollir les seves activitats fora de l'aula. Possiblement, en alguns casos
podria arribar-se a parlar d'un excés d'adaptacio per part dels museus. Aquest procés
adaptatiu no només s’ha reflectit en una manera particular de tractar la disciplina de

172 Temps d’Educacid, 34, pp. 167-182 © 2008 Universitat de Barcelona



referéncia, sind també en la manera de presentar els processos d’ensenyament i
aprenentatge. Amb l'objectiu de presentar ofertes didactiques més adaptades al
public escolar, sembla ser que el museu hagi iniciat un procés de mimesi progressiva
amb l'escola; un procés que I'ha dut a adoptar els mateixos proposits, els mateixos
discursos i el mateix plantejament i tractament de continguts. Aquest procés com-
partit i el paral-lelisme que han anat experimentant ambdues institucions portaria a
dir-nos que els canvis soferts en I'ambit escolar han afectat de manera directa la
institucié museistica.

En aquest sentit, aixi com la reforma educativa de 1990 afecta no només els cur-
riculums educatius sind també els materials didactics emprats en I'ambit escolar, i
tenint en compte que el museu és una institucié que ofereix gran part de les seves
propostes educatives al col-lectiu escolar, la hipotesi de recerca planteja la idea que
aquestes possiblement també s'haurien vist afectades en certa mesura pels plante-
jaments pedagogics i didactics de la reforma. Ara bé, del conjunt d’'innovacions
introduides per la LoGsg, una d’elles ha estat considerada una de les senyeres:
I'explicitacié en el tractament dels continguts procedimentals.

Des del moment en que els museus esdevenen agents educatius que aporten
propostes didactiques al context escolar, la investigacié pretenia conéixer com s’ha
implantat el tractament dels continguts procedimentals en les propostes didactiques
elaborades per part dels museus. Tenint en compte que la reforma educativa ha
incorporat el tractament dels procediments com a base per introduir I'alumnat en els
métodes d'investigacié de les disciplines, aquesta nova concepcié hauria hagut de
ser adoptada també en el marc de les propostes didactiques dels museus.

— Segona hipotesi. Els docents, alumnes i educadors de museu utilitzen de forma
molt restringida I'oferta educativa de la institucid museistica, i pel que fa
concretament als materials didactics, el seu Us s’equipara a un tractament
preeminent dels continguts de caracter conceptual, obviant aixi el seu Us per al
treball de continguts procedimentals propis dels métodes d’analisi de les
disciplines de referéncia del museu.

Una de les constatacions realitzades des de I'estudi dels diversos referents teorics
aplicats a I'ambit dels museus és que existeix una varietat important en els objectius,
la concepcid i I'is del material didactic en la institucié museistica. Aquesta situacié
ve definida per casuistiques ben diverses que comprenen des de la concepcioé de la
propia funcié didactica del museu fins a la mancanca d'unes bases pedagogiques
solides sobre les quals articular les propostes didactiques.

En tant que els materials didactics es configuren com un dels principals instru-
ments que permeten la transmissio i la implementacié de la funcié didactica dels
museus, semblaria logic atribuir a aquests instruments un paper rellevant en el trac-

(4) Sobre aquesta tematica, Asensio (2002) argumenta que «los contenidos que se recogen en los mensajes
expositivos de los museos son estructuralmente muy similares a los que se utilizan en el ambito escolar.
Ademads, el camino desde el museo tradicional a un museo comprensivo es paralelo al recorrido reali-
zado desde la ensefanza tradicional a la ensefianza renovada o comprensiva. De una insistencia en un
caracter descriptivo de las disciplinas y de un afan taxonémico y enciclopedista se pasé a un énfasis en
los procesos explicativos. De una actitud pasiva y receptiva no significativa, se ha pasado a un papel ac-
tivo del observador o del aprendiz. De poner en marcha estrategias comunicativas basadas en el uso de
conocimiento experto, se ha pasado a proponer una adecuacién y una mediacidn entre el mensaje y los
receptores generalmente novatos en dicho dominio especifico».
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tament de determinats continguts. Com que el museu constitueix un nucli aglutina-
dor de continguts procedimentals, els materials didactics esdevindrien un dels ele-
ments clau perqué docents i alumnes s'apropessin a I'estudi dels métodes d'analisi
de la disciplina de referéncia, és a dir, dels procediments propis de la historia i de
I'arqueologia.

Evidentment, I'estudi sobre I'Us que els docents i alumnes fan sobre els materials
didactics dels museus ha de tenir en compte algunes consideracions prévies:

— En primer terme, la consideracié que des del museu pugui tenir-se respecte a la
seva propia funcié didactica, i especialment, respecte al paper i objectius que
s'atribueixen als materials didactics com a recursos educatius, a la implementacié
final i I'Gs que se’n faci, al tractament que es faci dels continguts treballats, etc. El
museu, com a institucié que elabora els materials didactics dirigits al public
escolar, posseeix una determinada visié sobre la seva funcié didactica i aquesta
es transmet directament als materials didactics.

— En segon terme, les concepcions que docents i alumnes posseeixen sobre les
propostes didactiques dels museus. En el moment de programar una visita al
museu, els docents posseeixen unes concepcions propies sobre els recursos que
aquest posa al seu abast, i alhora utilitzen aquests recursos en funcié dels
objectius de la visita, els continguts a treballar, etc.

— En darrer terme, la influencia dels plantejaments pedagogics que les
administracions hagin presentat per al conjunt del sistema educatiu, i que
d'alguna manera hagin pogut incidir en I'elaboracié de propostes didactiques en
els museus. En el cas de la investigacid, és especialment rellevant la influéncia
que hagi pogut tenir la consideracié del terme «procediment» en els dissenys
curriculars i la seva transferencia en els materials didactics de la institucio
museistica.

Ambdues hipotesis han estat desenvolupades mitjancant un procés de recerca
que ha aplicat diverses estratégies i instruments d’obtencié de dades>.

Resultats

Els materials didactics en I'ambit museistic constitueixen un dels instruments fona-
mentals de 'accié didactica i, en aquest sentit, faciliten la relacié entre els continguts
propis d’una disciplina de referéncia i els diversos segments de public que accedei-
xen al museu. Els materials didactics juguen un paper decisiu en la comprensié del
missatge expositiu per part de destinataris especifics, com per exemple els escolars,
de manera que haurien de col-laborar en I'aprenentatge de les claus d'interpretacio
dels continguts.

En el marc de la investigacié, el concepte materials didactics aplicat a I'ambit mu-
seistic s’entén com aquell recurs o conjunt de recursos que s'empra per al desenvo-
lupament de determinades accions didactiques dins i fora del museu, dirigit tant a
public general com a usuaris especifics (especialment, escolars i docents), creat amb
I'objectiu de complementar, ampliar o aprofundir una exposicid, col-leccié o missat-
ge, i concretant-ne alguns dels seus aspectes conceptuals, procedimentals o actitu-

(5) Aquests instruments han estat descrits per Serrat (2006).
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dinals. Com a material didactic caldra considerar aquells recursos que no formen part
estrictament dels recursos expositius (moduls interactius, panells, reproduccions,
etc.) pero aprofundeixen sobre els continguts que s’hi exposen.

En tant que els materials didactics constitueixen actualment un recurs d'us fre-
quent en moltes institucions museistiques, el seu pes especific en el marc de les
accions didactiques li confereix un paper rellevant en el procés d’aprenentatge que
s'esdevé en el museu, i fins i tot més enlla de les seves quatre parets. Tot i que la
introduccid i I'Gs dels materials didactics en el museu han estat molt diversos i fins i
tot contradictoris, aquests materials han intentat cobrir una necessitat important.
Moltes exposicions, que no han considerat la seva vessant didactica, han hagut de
dissenyar i incloure materials i recursos didactics per transmetre de manera adequa-
da el seu missatge a tot tipus de public. En algunes ocasions, doncs, els materials
didactics s’han convertit en una mena de «pedacos», maneres de cobrir un buit pro-
duit en els processos de conceptualitzacié, organitzacio, disseny i implementacio
d’una exposicid.

De les dades obtingudes en el primer bloc de la nostra investigacié, es deduia
que les guies didactiques per al professorat i I'alumnat constitueixen la tipologia de
material més emprada per part dels museus (més de la meitat dels materials emprats
per a la preparacié i el desenvolupament de les visites als museus). Respecte a les
guies didactiques per al professorat, és aquell material educatiu que pretén orientar
I'actuacié docent mitjancant la proposta de diferents indicacions relatives als objec-
tius, els continguts, la metodologia de treball, les activitats d’ensenyament i apre-
nentatge, i les activitats d'avaluacié. Pel que fa a les guies didactiques de I'alumnat,
s’entén que és aquell conjunt d’orientacions per guiar el procés d’aprenentatge de
I'alumne i que s'implementa amb nivells de concrecié molt diversos.

Aixi doncs, les guies didactiques per a professorat i alumnat han estat els materi-
als escollits per analitzar el tractament dels continguts procedimentals en I'ambit
museistic. Segons els criteris establerts en el disseny de la investigacid, els materials
didactics analitzats es corresponen amb un total de 17 museus de Catalunya, i s’han
analitzat tant les propostes didactiques del professorat com els quaderns de treball
de I'alumnat®. De les primeres, I'analisi s’ha centrat en els objectius i continguts pro-
cedimentals, mentre que dels segons I'analisi s’ha focalitzat Unicament en les activi-
tats d’aprenentatge.

Una primera aproximacio als materials didactics ens permet observar com la dis-
tribucié dels continguts d’aprenentatge segueix, des de la implantacié de la reforma
de 1990, la mateixa nomenclatura i distribucié que la que apareix en els documents
curriculars oficials. Aixi doncs, tant els objectius com els continguts es distribueixen

(6) Mitjancant un mostreig per fases i un mostreig intencional, es va configurar un llistat base a partir del
qual analitzar els materials didactics. Com que el nostre focus d'atencié requeia en els museus d’historia
i d'arqueologia, el criteri inicial aplicat al mostreig intencional s’atenia a aquells museus que en primera
instancia estaven tipificats tematicament, de forma unica, com a Museu d'Historia o Museu
d’Arqueologia. Els que reunien aquestes condicions només eren dos. Posteriorment, a aquest primer
criteri s'hi afegiren aquells museus en els quals aparegués simultaniament, i només, els items histo-
ria+arqueologia. El total de museus s'ampliava a cinc. Per garantir certs nivells de representativitat,
s'amplia la mostra considerant aquells museus que, a més de tenir en la seva tematica historia o ar-
queologia, afegien també una o dues disciplines més representatives de les seves col-leccions. Mitjan-
¢ant aquest mostreig, el total de museus analitzats fou de 17.
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segons siguin conceptuals, procedimentals o actitudinals, tal i com proposa el curri-
culum educatiu de cada etapa.

S’han analitzat un total de 142 propostes didactiques dirigides al professorat, i
s’hi han estudiat els enunciats corresponents a objectius didactics (552) i a contin-
guts procedimentals (564), obviant altres tipus d’objectius i continguts. Pel que fa a
les propostes de I'alumnat, s’ha analitzat un total de 2.273 activitats d'aprenentatge
(142 guies didactiques per I'alumnat, de les quals 82 sén d’ educacié primaria i 60
d'educacié secundaria).

Cadascun dels objectius, continguts i activitats han estat analitzats en funcié dels
verbs emprats en cadascun d’ells, i s’han tabulat en funcié de la consideracié feta al
concepte «contingut procedimental» segons quatre categories o nivells de comple-
xitat estructural (NCE) creixent, que soén:

— Nivell A. Equipara el terme «contingut procedimental» amb «habilitat». En aquest
sentit, Merrill planteja aquesta equiparacié en emprar la paraula skill. Tot i aixi, en
la materialitzacié del terme «procediment» en el curriculum, el concepte
«habilitat» s'interpreta algunes vegades com a «habilitat manual». Es tracta,
segons els parametres de la nostra recerca, d'una concepcié de procediment del
nivell més elemental de complexitat.

— Nivell B. Equipara el «contingut procedimental» amb el tradicional «exercici». En
aquest sentit, es tracta de la repeticié d'operacions amb I'objectiu de reforcar
determinats conceptes o sistemes conceptuals. Normalment, requereixen dos o
més relacions d'idees, establint comparacions, seqliéncies, series i diversos
nivells d’identificacié. Els verbs més emprats que acostumen a reflectir aquest
nivell sén relacionar, comparar, associar, identificar, etc. En aquests casos, es
tracta de continguts procedimentals que habitualment no sén especifics d'una
disciplina de referéncia, tot i que en historia i arqueologia sén susceptibles de ser
utilitzats freqlientment.

— Nivell C. Equipara el «contingut procedimental» a «estructures d'acollida». Es
tracta de processos cognitius que requereixen I'is d’algoritmes, vocabulari
especific, séries numeériques, cerques en cartografies especialitzades, etc. Son
procediments compartits en diverses disciplines, i la historia i I'arqueologia els
empren abundantment.

— Nivell D. Equipara el «contingut procedimental» al procés propi de la
metodologia de la ciéncia historica i/o arqueologica. Tots els elements
metodologics d’aquestes disciplines constitueixen procediments especifics.
Exemples paradigmatics podrien ser la formulacié d’hipotesis en historia, la
classificacié de fonts primaries, o els diversos sistemes per analitzar criticament
les fonts (ja siguin textuals, grafiques, objectuals, etc.).

La taula 1 recull les frequéncies relatives del verbs apareguts en el conjunt
d'objectius, continguts i activitats de caracter procedimental dels materials didactics
dels museus d’historia i d’arqueologia. S’hi pot constatar que el verb «identificar»
destaca amb un 27% del total de verbs apareguts, és a dir, amb gairebé un miler
d'aparicions. El seguent verb més emprat, «extraure informacié», representa un
10,4% del total de verbs computats. Seguint en ordre decreixent, apareix el verb
«descriure» (8,4%), i els verbs «observar» (7%) i «relacionar» (6,9%). A gran distancia
d'aquests trobem objectius, continguts i activitats tipificats amb el verb «explicar»
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(5,5%), «cercar informacié» (4,9%) i «<formular hipotesis» (4,9%). En l'altre extrem de la
taula, és a dir, els verbs absolutament minoritaris i, per tant, menys citats, es corres-
ponen amb termes com «crear», «inferir», «investigar», «justificar», <raonar», «recollir
dades» o «representar graficament, tots ells amb un Unic cas identificat del total de
verbs analitzats.

Taula 1. Verbs emprats en els materials (ordre alfabétic)

Verb % Verb %
Acolorir 0,1 Formular hipotesis 4,9
Analitzar 1,6 Habilitat manual 0,0
Argumentar 0,1 Identificar 27,0
Assenyalar 1,4 Indicar 038
Buscar 0,1 Inferir 0,0
Calcular 0,7 Interpretar 0,1
Canvi-continuitat 0,1 Investigar 0,0
Causa-consequiencia 0,5 Justificar 0,0
Causalitat 0,1 Lectura de mapes 0,0
Cercar informacié 4,9 Localitzar 0,4
Citar 0,1 Llegir 0,1
Classificar 0,8 Manipular 0,0
Col-locar 0,1 Marcar 0,0
Comentar 0,2 Mesurar 0,2
Comparar 2,2 Multicausalitat 0,1
Completar 0,2 Observar 7.0
Contestar 0,1 Opinar 0,2
Contrastar 0,1 Ordenar 0,9
Crear 0,0 Ordenar cronologicament 0,2
Criticar fonts 0,1 Orientar-se 0,1
Debatre 0,1 Pintar 0,3
Deduir 0,2 Proposar 0,0
Definir 0,8 Raonar 0,0
Descriure 8,4 Recollir dades 0,0
Dibuixar 2,7 Recordar 0,0
Diferenciar 0,1 Redactar 0,0
Disfressar 0,0 Reflexionar 0,7
Dissenyar 0,2 Relacionar 6,9
Elaborar 0,9 Representar graficament 0,0
Elaborar cronologia 0,1 Respondre 0,1
Encerclar 0,8 Seleccid 0,1
Enganxar 0,1 Simular 0,2
Enumerar 0,1 Sintetitzar 1,2
Esbrinar 0,1 Situar 0,8
Escriure 0,1 Ubicar 0,3
Exemplificar 0,1 Ubicar sobre planol 2,2
Explicar 55 Ubicar temporalment 0,1
Exposar 0,1 Unir 0,0
Extraure conclusions 0,5 Us d'eines i instruments 0,1
Extraure informacio 10,4 Total 99,8

Analitzant la taula 2, sobre els nivells de complexitat estructural aplicats a cadas-
cun dels verbs, el terme «identificar», el més frequent, s'utilitza en 981 casos aplicat al
nivell B, mentre que només en 8 podria aplicar-se al nivell C, corresponent al que en
la investigaci6 hem anomenat estructures d’acollida. Al contrari, el verb «extraure
informacié» s’ha aplicat en la majoria dels casos en un nivell D de complexitat, és a
dir, més propia dels procediments que es tipificarien com a relatius a la disciplina
d'historia o arqueologia. Respecte al ver «descriure», cal ubicar-lo en la majoria de
casos (291 d'un total de 310) en el nivell B de complexitat estructural, igual que el
terme «observar» que, practicament en la seva totalitat (254 de 256), se situa també
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en el mateix nivell de complexitat. De forma similar, el verb «relacionar» s’'inclou de
forma massiva en el mateix nivell B (en 251 dels 252 casos analitzats).

En un ranquing inferior apareix el verb «explicar», distribuit entre els nivells B i C,
tot i que de manera irregular (26 i 174 casos respectivament, d'un total de 202). «Cer-
car informacié» s'inscriu clarament en el nivell B en 174 casos, i només 7 repeticions
en el nivell C de complexitat estructural. Per ultim, cal destacar el verb «formular
hipotesis», que tot i suposar un modest 4,9% del total de verbs apareguts, és I'inic
que situa el 100% dels casos en el nivell D de complexitat estructural.

Taula 2. Verbs emprats segons els nivells de complexitat estructural [NCE]
(ordre alfabétic).

Nivell de Complexitat
Estructural (NCE)

Nivell de Complexitat
Estructural (NCE)

Verb A B C D Total Verb A B C D Total
Acolorir 3 3 Habilitat manual 1
Analitzar 17 43 60 Identificar 981 8 989
Argumentar 2 1 3 Indicar 30 1 31
Assenyalar 49 1 50 Inferir 1 1
Buscar 2 2 Interpretar 3 3
Calcular 25 25 Investigar 1 1
Canvi-continuitat 5 5 Justificar 1 1
Causa-consequeéencia 17 5 22 Lectura de mapes 1 1
(causalitat hist.) Llegir 4 4
Cercar informacié 174 7 181 Localitzar 15 15
Citar 2 2 Manipular 1
Classificar 1 1 29 31 Marcar 1 1
Col-locar 3 3 Mesurar 8 8
Comentar 3 4 7 Multicausalitat 2 2
Comparar 10 36 36 82 Observar 254 2 256
Completar 9 9  Opinar 2 4 6
Contestar 2 2 Ordenar 23 9 32
Contrastar 2 2 Ordenar

. 2 4 6

Crear 1 1 cronologicament
Criticar fonts 4 4 Orientar-se 1 3 4
Debatre 1 1 2 Pintar 5 10
Deduir 4 4 8 Proposar 1 1
Definir 30 30 Raonar 1 1
Descriure 291 19 310 Recollir dades 1 1
Dibuixar 39 58 1 1 99 Recordar 1 1
Diferenciar 2 1 3 Redactar 1 1
Disfressar 1 1 Reflexionar 25 25
Dissenyar 2 6 8 Relacionar 251 1 252
Elaborar 1 33 34 Representar

N 1 1
Elaborar 5 5 graficament
cronologia Respondre 2 2
Encerclar 29 29 Seleccio 2 2
Enganxar 5 5 Simular 9 9
Enumerar 2 2 Sintetitzar 17 26 1 44
Esbrinar 2 2 Situar 20 8 28
Escriure 2 1 1 4 Ubicar 6 6 12
Exemplificar 2 2 Ubicar sobre planol 82 82
Explicar 26 174 2 202 Ubicar 5 5
Exposar 1 3 4 temporalment
Extraure conclusions 7 10 17 Unir 1
Extraure informacio 7 16 359 382 Us d'eines 5 5
Formular i instruments

Y 181 181
hipotesis
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Taula 3. Resum dels nivells de complexitat estructural (NCE)
en freqiiéncia i en percentatge

NCE freqiiéncia %
A 60 1,6
B 2362 64,3
C 557 15,2
D 688 18,8
Total 3667 99,9
4 A

Perduts sistema
Total 3671 99,9

Conclusions

Del resultat de les analisis de freqliéncies i percentatges obtinguts dels quatre nivells
de complexitat establerts, resulta evident que aquells verbs que permeten inferir els
nivells A i B de complexitat procedimental sén els que s'empren de manera més
frequent en els materials didactics dels museus d'historia i arqueologia, en detriment
de tot aquell conjunt de procediments que podrien titllar-se de propis del métode
d’analisi de les disciplines de referéncia. Aixi doncs, procediments tan evidents com
la «formulacié d’hipotesis» (@amb un 4,9%) apareixen en molt poca mesura com a
objectius o continguts procedimentals a treballar, fet que obviament es reflecteix
amb una baixa incidencia també en les activitats d’aprenentatge de I'alumnat. De la
mateixa manera succeeix amb termes com la «<multicausalitat» (0,1%), tan important
per a qualsevol explicacid o raonament en historia o arqueologia. Aixi mateix,
I'expressié «Us d'eines o instruments» (0,1%), i els verbs «ordenar» o «interpretar»
apareixen només un 0,2% i 0,1% respectivament del total de verbs emprats.

Aquestes abséncies sén tan o més significatives que les preséncies, i palesen la
dificultat de treballar els continguts de caracter procedimental en I'ambit dels mu-
seus d'historia i d’arqueologia. Les dades evidencien el fet que aquests museus con-
templen de manera anecdotica la incorporacié dels continguts procedimentals en
els seus materials didactics. L'aprenentatge dels procediments propis de la disciplina
historica o arqueologica requereix lI'adquisicié i posada en marxa d'instruments i
processos que formen part del metode d’analisi de I'historiador i de l'arquedleg, i
considerem que aixo hauria de ser aixi en entorns escolars i també especialment en
entorns museistics. Diversos podrien ser els motius d’aquesta situacio.

D’una banda, un dels motius podria ser que els centres museistics no han rebut cap
mena de preparacié per afrontar la creacié de propostes didactiques basades en
I'ensenyament de la metodologia propia de les disciplines historica i arqueologica. Es a
dir, una de les innovacions que suposadament va introduir la reforma educativa de
1990 (el fet de treballar de manera explicita els continguts procedimentals en I'ambit
escolar) i que podia tenir una facil transferéncia en I'ambit museistic, o bé no ha tingut
una bona acceptacio per part dels museus o bé ha estat dificil incorporar-los en una
dinamica tradicionalment marcada pel tractament de conceptes i fets. Aixi doncs,
aquells museus, la practica dels quals es fonamentava en el treball dels métodes
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d’investigacié de la historia i de I'arqueologia, no han tingut cap mena de problema
per adaptar-se al nou llenguatge (segurament, les propostes didactiques ja
s'adaptaven als nous discursos), mentre que la resta, o bé ha hagut d’adaptar-se o bé
no ha aconseguit assumir els nous parametres amb que es movia la demanda escolar.

D'altra banda, és possible que I'escola no hagi cercat en el museu aquesta tipologia
d’activitats, de manera que s’ha orientat per sollicitar majoritariament propostes de
caire més conceptual, amb l'objectiu de complementar o substituir aquells continguts
que no han estat tractats amb prou émfasi a I'aula o aquells que per a diversos motius
han estat directament oblidats o obviats, tot esperant que la institucié museistica po-
gués cobrir-los. En aquest sentit, el museu ha generat un procés d’'adaptacié a la de-
manda del col-lectiu escolar, potser més preocupat per treballar conceptes de dificil
tractament a l'aula que no pas per proposar activitats més propies a les seves particula-
ritats com a centres d'investigacio.

D’aquesta manera, és evident que no podem afirmar que els centres museistics
no hagin assumit la seva particular funcié educativa en relacié als continguts proce-
dimentals, siné que han optat per no evidenciar i manifestar tot el seu potencial com
a centres especifics per al tractament de la metodologia historica i arqueologica. En
tot cas, és evident que l'opcié de desenvolupar un o altre tipus de continguts té
implicacions sobre com s’entén la historia i I'arqueologia en els museus i, tambg, a
les escoles. De fet, els materials didactics dels museus, igual que succeeix amb mate-
rials com els llibres de text, no deixen de ser un reflex d'allo que la societat considera
destacat en cada moment. Per tant, en el cas de la historia i I'arqueologia, de tots els
possibles continguts a treballar se’n selecciona només una part, i en aquest cas, la
balanca es decanta cap als continguts factuals i conceptuals.

Podriem arribar a pensar que del conjunt d’interessos curriculars —per dir-ho
d'alguna manera— que escull un determinat sistema educatiu (per tant, d'una de-
terminada politica educativa), és evident que la historia i I'arqueologia no es troben
ben posicionades. En certa manera, aix0 es reprodueix no només en els materials
curriculars escolars sind també, per extensié, en els materials i propostes d'altres
institucions que directament o indirectament participen en l|'educacié integral
d'infants i joves.

En aquest sentit, podriem afirmar que els materials didactics dels museus consti-
tueixen en certa mesura un reflex de la concepcié que posseeixen de les seves pro-
postes didactiques i de la relacié que estableixen amb els visitants i el coneixement
cientific a transmetre. En certa manera, és possible que ens trobem davant d’'una
espécie de mirall a través del qual es poden observar les entranyes d'aquest tipus
d’institucions.
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Acciones diddcticas en el marco de los museos. Una investigacion entre
el museo y la escuela

Resumen: Dentro del extenso campo de la didactica en el ambito de los museos, la investiga-
cién que presentamos centra la mirada en las acciones, medios y recursos que la institucion
museistica pone al alcance del publico escolar para favorecer el aprendizaje de contenidos
relacionados con la historia y la arqueologia. Se trata de un estudio realizado entre dos campos
disciplinares: la didactica y la museologia. El articulo pone el énfasis en las caracteristicas de los
materiales didacticos de los museos de historia y de arqueologia y, en concreto, de la funcién
de los contenidos procedimentales en la definicién de estos materiales. Por medio de un anali-
sis del nivel de complejidad estructural de los verbos utilizados en estas definiciones, se con-
cluye que predominan los de nivel mas elemental, en detrimento de los procedimientos pro-
pios de las disciplinas de referencia.

Palabras clave: didactica en los museos, contenidos procedimentales, materiales didacticos

Actions didactiques dans le cadre des musées. Une recherche a cheval
entre le musée et I'école

Résumé : Dans le vaste champ de la didactique dans le domaine des musées, la recherche que
nous présentons centre le regard sur les actions, les moyens et les ressources que l'institution
muséale met a la portée du public scolaire pour favoriser 'apprentissage de contenus en rap-
port avec I'histoire et I'archéologie. Il s'agit d’'une étude réalisée a cheval entre deux champs
disciplinaires : la didactique et la muséologie. L'article met I'accent sur les caractéristiques des
matériels didactiques des musées d’histoire et d’archéologie et, plus particulierement, sur la
fonction des contenus procéduraux dans la définition de ces matériels. Grace a une analyse du
niveau de complexité structurelle des verbes utilisés dans ces définitions, il conclut que prédo-
minent ceux du niveau le plus élémentaire, au détriment des procédés propres aux disciplines
de référence.

Mots clés : didactique dans les musées, contenus procéduraux, matériels didactiques

Educational Activities in the Museum Context: Comparing Museum and
School

Abstract: Within the wide field of museum education, this research focuses on the activities,
media and resources that the museum provides to the school-aged public to learn content
related to history and archaeology. The study compares two disciplines—education and
museology—putting the emphasis on the characteristics of educational materials in history and
archaeology museums. Specifically, it looks at how procedural content is used in the definition
of the materials. By analysing the structural complexity of the verbs in the definitions, the
study concludes that the most elementary level predominates and does so at the expense of
the procedures of history and archaeology themselves.

Key words: education in museums, procedural content, education materials
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