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Resum

La historia és una disciplina cientifica que opera en base a evidéncies del passat. Tot allo que
s’ha produit en un altre temps (objectes, construccions, paisatges, conductes, costums) és
susceptible de ser analitzat i interpretat de manera critica per I'historiador. Qualsevol tipus de
text confegit en un altre temps o a partir d'informacions d'un temps anterior, també esdevé,
per definicié, una evidencia historica, ja sigui una recepta de farmacia, una novel-la, un informe
técnic o un llibre d’'historia. En aquest sentit, gairebé tots els textos son d’historia. L'historiador
no analitza el text de la mateixa manera que ho poden fer des d'altres disciplines; un text té
interés en tant que subministra informacié, i el metode de treball de I'historiador és el que
permet assolir-la. Els alumnes de primaria i secundaria s’han de formar en continguts factuals,
conceptuals i en métode. L'analisi d'un document amb la metodologia de I'historiador és una
bona praxi per formar individus amb capacitat critica.
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Documents de diferents tipus

Coneixem aspectes del passat gracies a les restes que ens han perviscut: documents,
construccions i testimonis dels humans que van viure en aquell temps. Aquests
elements del passat, aquests «<documents» que reconeixem com a tals i que possibili-
ten el coneixement historic, sén el que denominem fonts. Una moneda, una estatua,
una ruina, un escrit, un document, un edifici, etc. son fonts que ens permeten apro-
ximar a aspectes del passat. Les fonts del coneixement historic poden agrupar-se en
dos grans grups: primaries i secundaries. Les primaries sén les que s’han generat en
el mateix moment i lloc del fet o els fets. Les secundaries son les que s’han reelaborat
a partir de les fonts primaries, i normalment s'han gestat amb posterioritat als fets
que es volen estudiar. La identificacié i critica de fonts és la base de la disciplina que
estudia el passat: la historia.
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Les fonts també poden agrupar-se i classificar-se segons diferents criteris, dels
quals només destacarem els dos més principals: segons el format material que tenen
i segons el tipus d'informacio principal que aporten. Si la font és la noticia d'un diari,
o el capitol d'un llibre, direm que és una font escrita o textual; si &s un record que ens
explica una persona, direm que es tracta d’una font oral; si és un gravat, un dibuix o
quadre d’'epoca direm que és una font iconografica; un objecte, un edifici o una ruina
sén fonts materials o objectuals; una cangé o una musica, sén fonts sonores, etc.

Segons el tipus d'informacié que aporten, les fonts poden donar fe de determi-
nats aspectes historics: economics, politics, socials, artistics, de vida quotidiana,
culturals, tecnics, etc. Una moneda, per exemple, ens déna informacié economica,
perd també ens pot aportar informacio politica si en una de les seves cares apareix
I'efigie d’'un governant.

Fonts escrites

Bona part del passat i de l'actualitat el coneixem gracies als testimonis que han vis-
cut, directament o indirectament fets o esdeveniments, i que expliquen com creuen
que han succeit o van succeir. Aquestes experiéncies, punts de vista, opinions o
investigacions arriben a nosaltres perqueé han quedat registrades amb I'escriptura.
Pero, el que pot haver quedat registrat en escrits és quelcom més: instruccions, obres
de ficcio, propaganda, programes, inventaris, llistes, etc. Aquests documents també
ens donen informacié. Si no haguessin estat escrits, desconeixeriem el que ens ex-
pliguen. Tot plegat conforma les fonts escrites; molt importants per investigar en
historia i que poden ser de molts tipus i de generes diversos: fragments de memori-
es, autobiografies, editorials o articles de premsa; croniques, relats, cartes, testa-
ments, anuncis, rebuts de la llum, etc. Fins i tot, les obres literaries, de ficcié o assaig,
ens aporten molta informacié historica del periode en queé van ser generades.

En la investigacié historica, les fonts escrites son molt importants. De fet, i segons
les divisions convencionals, la historia de la humanitat comenca amb I'aparicié de
I'escriptura. Tot allo que s’ha escrit al llarg del temps ha estat, sens dubte, la columna
vertebral del coneixement historic. Pero cal pensar que gairebé tot allo que s’escriu,
pocs moments després, passa a ser una font historica, és a dir, testimoni d’'un passat
més o menys llunya, més o menys proper. Fins i tot, el diari d’ahir pot ser considerat
com una font historica. Tot plegat evidencia que les fonts escrites sén importants en
historia i que el concepte de text historic es voluble; qualsevol escrit esdevé, per
defecte, un text historic'.

Tanmateix, i sens dubte, hi ha textos especialment rellevants per als historiadors;
sén fonts primaries que permeten coneixer un fet o un periode en haver estat escrits
per una persona testimoni o coneixedora directa d'allo sobre el que escriu: autobio-
grafies, diaris personals, descripcions, relats, determinats articles, etc. Es obvi que,
llevat d’excepcions, l'autobiografia d’'un personatge pot tenir més interés per a
I'historiador que una biografia seva escrita cent anys després. Com hem assenyalat,
les obres literaries i singularment les novel-les poden ser considerades molt interes-
sants com a font historica. Podem coneéixer infinitat de detalls de la vida quotidiana

(1)  Vegeu al respecte Doelker (1982), De Conti (1972), i Garcia Novell (1986).
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dels primers grecs gracies a la lliada d'Homer, o de la Mediterrania del segle xv, gra-
cies al Tirant lo Blanc de Joanot Martorell; igualment, podem reviure els ambients de
la Barcelona de postguerra gracies a les novel-les de Juan Marsé, etc. Fins i tot, una
mala novel-la pot esdevenir, des del punt de vista de I'historiador, una extraordinaria
font historica si és que dona dades precises sobre un periode historic. Les reelabora-
cions secundaries, els textos que podem dir historics, també tenen interés i fins i tot
valor, perd des del punt de vista de la investigacié no sén tan rellevants. La qliestio
és qué fem de tot aquest material en I'educacié.

A l'aula

Tant a 'ensenyament primari com al secundari, trobem arees que inclouen contin-
guts de coneixement del passat, és a dir, disciplinaris d’historia. Aquestes arees han
canviat de nom diverses vegades en els darrers temps i, segons els moments, els
continguts disciplinaris d’historia han tingut més o menys protagonisme, o han
quedat més o menys esbiaixats segons la sensibilitat del legislador o les pressions de
I'opinié publica. En definitiva, pero, es continua impartint historia, i aixd implica
instruccié tant en els sabers factuals i conceptuals de la materia, com en els metodo-
logics. La lectura o interpretacio critica de textos d'historia, tant de les fonts primari-
es com les reelaboracions secundaries, sembla un objectiu rellevant que s’ha de tenir
molt en compte, perqueé ha de contribuir a la formacié d'una ciutadania critica. Enca-
ra més, si tenim en compte on som, veiem que sovint la historia no s’ha presentat a
les aules com a matéria cientifica —és una evidencia empirica que no hi ha laboratoris
d'historia a les aules— siné com a relat ideologic que explica molt i no demostra res.
Podriem dir, sense exagerar, que la historia, com a assignatura, sovint ha estat un
instrument de directa alienacio politica2.

Logicament en la societat del coneixement del segle xxi la historia ha de recupe-
rar el protagonisme com a component fonamental en la formacié de l'individu. Uni-
cament si és aixi, la historia podra situar-se definitivament, i en els contextos
d'ensenyament, dins d'una perspectiva cientifica. Cal no oblidar que la cultura cienti-
fica és I'inica que garanteix una formacié critica, racional i al capdavall humanistica
dels individus. Aixo implica treballar els sabers factuals i conceptuals, perd també
treballar el métode, com a I'ensenyament i I'aprenentatge de qualsevol altra ciéncia.

Com s’ha assenyalat, el métode historic es basa en I'analisi critica de les fonts. Es
I'analisi d’evidéncies de tota mena el que ens permet afrontar problemes i verificar
hipotesis. Es en aquesta dinamica com a les aules es pot plantejar 'analisi de fonts
textuals, que forcosament sera una lectura critica. Per dir-ho d’una altra manera, en
historia no hi ha una lectura critica al marge de la ciéncia. La interpretacié i la lectura
critica de textos d’historia sén components fonamentals en el métode historic i con-
sisteix a extreure informacioé i sotmetre la font a una pluralitat de quiestions que en
posin a prova la fiabilitat i I'objectivitat.

Per tant, esdevé indispensable exercitar els alumnes, de manera sistematica, en la
interpretacié critica de textos com un imperatiu de formacié cientifica. Arribar a
conquerir aquest objectiu significa assolir gradualment unes destreses i unes capaci-

(2) Al respecte, el classic de Marc Ferro (1990) continua tenint plena validesa per explicar el domini de les
perspectives ideologistes en Historia.
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tats. Aquest és I'aspecte que ha de ser motiu de preocupacidé prioritaria per part dels
docents de les diverses arees curriculars, amb la finalitat d’aconseguir dels alumnes
lectures comprensives i interpretatives i amb esperit critic de documents de dife-
rents formats, amb finalitats variades i maneres distintes de representacio.

Tanmateix i com ja hem assenyalat, en historia no hi ha gaire tradicié de treballar
aspectes metodologics; el relat ideologic els feia innecessaris. Durant decennis, i
encara ara, en una part significativa de centres, les Uniques activitats amb biaix me-
todologic a les classes d’historia s'han limitat a alguna excursié escadussera, a la
visita d'algun museu o a comentaris de text, seguint les pautes dels comentaris lite-
raris, no sempre congruents amb les necessitats de comentari des d'un punt de vista
historic. Per dir-ho d’una altra manera, en literatura es respecta més la llicencia per a
I'opinio, mentre que en historia el reduccionisme del vertader-fals és aclaparador3.

Situar coordenades

Les possibles maneres d'utilitzar un text en distintes situacions d’ensenyament i
aprenentatge sén gairebé infinites. El text pot ser proposat pel professor, pot sorgir
com a producte d’'una recerca, pot ser buscat per documentar una situacio, etc. Aixi
mateix, el ventall de tipologies textuals que es poden explotar és també enorme: des
d’un bitllet de metro, a un llibre de viatges passant per I'article d’un diari, per citar-ne
algunes. Cal tenir present que gairebé sempre podrem treballar amb fonts textuals,
primaries o secundaries, i gairebé a totes les edats i en els diferents nivells educatius;
amb textos escollits adequadament, els alumnes poden practicar una interpretacio
critica dels continguts.

Si el docent és qui selecciona els textos o els condueix, cal que operi amb molta
cura, perqueé la tria es important. Hi ha textos que son dificils d’entendre o que trac-
ten questions poc adequades o motivadores per a determinades edats. D'altra ban-
da, en textos antics poden aparéixer conceptes, dialectes historics i estils literaris que
no sempre sén facils d'interpretar des de les coordenades actuals. El professor ha de
calibrar bé el tipus de text que passa als seus alumnes a fi que aquest sigui significa-
tiu i comprensible. Un cop seleccionat el text, els passos que cal tenir en compte per
estudiar-lo sén aquests, a trets generals:

1. ldentificacié del tipus de document: memoria, cronica, article periodistic,
informe, informe técnic, estudi, etc.

Localitzacié espacial i temporal aproximada.
Resum del contingut: que és el que s’explica o descriu?

Aportacions del document: noves dades, originals o sorprenents.

uos W N

Identificacié de l'autor: qui és o qui se suposa que pot ser.

(3) Lesaproximacions a la problematica del métode, o del que en deien «procediments» en el context de la
reforma educativa de 1990, van generar estudis molt interessants que tenien com a objectiu la sistema-
titzacié de les diferents estratégies instruccionals en historia. Entre d'altres, vegeu Trepat (1995), Her-
nandez i Trepat (1991), Herndndez i Santacana (1995).
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6. Establir la fiabilitat del document: garantia que allo que s’explica és veritat, és
ponderat, té realisme o, per contra, sOn exageracions. Establir si I'autor és
testimoni directe i tractar d’identificar opinions, tendéncies o interessos?.

Una analisi seguint una sequiencia logica es pot aplicar a diversos tipus de text; es tracta
de posar I'estudiant davant del repte d’extreure tota la informacié possible, de buscar
relacions entre una font i d'altres, de determinar el context d’'un document, etc.

Hi ha, pero, altres maneres de plantejar el treball amb textos. Aixi, per exemple,
resulta forca interessant en alumnes de primaria, fins i tot de curta edat, proposar de
fer un resum dels primers anys de la seva vida, o d'aquells fets sobre els quals no
guarden memoria i que solament els poden reconstruir a partir de documents, molts
dels quals seran de caracter textual i técnic: certificat de naixement (o fitxa médica),
llibre de familia, certificats diversos, documentacié escolar, carnets, etc. Aquests
documents es complementaran amb altres no textuals: fotos, videos, objectes, etc.
Podrem comprovar que sén fonts primaries, generades de manera coetania als fets,
dels quals podem analitzar la informacié, que és molt técnica i es déna sense biaixos
que permetin interpretacions divergents. En base a aquests documents, que al cap-
davall sén proves que autentifiquen situacions, poden elaborar una breu autobio-
grafia: on van néixer? quan pesaven? qui eren els pares o tutors? quines malalties
van tenir? etc.’

El professor pot subministrar documents seleccionats per instruir els alumnes en
el métode historic. Tanmateix, la millor manera d’assolir el métode historic, el méto-
de cientific en darrer terme, és practicar-lo; a I'escola aixo s'acostuma a denominar
metode del descobriment o de recerca. En contextos de recerca escolar, ens podem
trobar que l'analisi dels textos presenta contradiccions i que sigui necessari contras-
tar documents, per extreure conclusions. El professorat que guia I'accié pot plantejar
la propia problematica com un exercici més, si selecciona diversos textos contradic-
toris i proposa I'analisi comparada, mitjancant preguntes que activin l'interés per
comprovar les diferéncies de conceptes o de significacié continguda.

Contrastar fonts

La percepcié dels fets no és aliena als punts de vista subjectius de les persones que
els reben. L'apropament a un mateix fet historic o «d'actualitat» por ser de diferents
maneres, segons el grau d'implicacié positiva o negativa del receptor amb el fet
concret que es tracti i la manera com s’hagi viscut determinat succés. Només cal
mirar com els diaris esportius de diferent linia poden analitzar una mateixa jugada, o
com, a la vida quotidiana, dues o més persones que veuen o viuen una mateixa situ-
acié la poden explicar de manera radicalment diferent. Les persones no sempre
interpreten de la mateixa manera: la seva percepcié queda matisada per les idees
prévies, interessos, creences, etc. Tot plegat fa que els humans copsem les situacions
amb subjectivitat.

(4)  Projectes fonamentats en les experiéncies anglosaxones del 13-16 van treballar abastament aquests
aspectes. Entre els més significatius, vegeu Shemilt (1980, 1987).

(5) Entre els magnifics treballs desenvolupats en aquests sentit val la pena destacar els efectuats al Pais
Valencia. Vegeu molt especialment Gil i Peris (1995).
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Aix0 s’ha de tenir en compte en l'analisi de fonts historiques. Les fonts i docu-
ments historics han de ser considerats amb cert relativisme; s'ha de tenir present que
moltes de les informacions o de la representacié que tenen, pot arribar a ser exage-
rada, deformada o simplement falsejada, d'acord amb la percepcié i I'afectacio pro-
duida pels fets de qui les tramet. Fer I'analisi del discurs i contrastar les fonts i
documents, de forma comparada, ensenya a raonar, a prendre posici6 i a formular
judicis amb maduresa progressiva.

Un mateix fet historic pot ser considerat des de diferents punts de vista. Vegem-
ne un cas simulaté, per tal de constatar que es pot considerar des de diferents opti-
ques. Al febrer de 1870, I'exercit dels Estats Units protegia la construccié de la xarxa
ferroviaria a les planes del Mig Oest. Aquell any van haver-hi forts enfrontaments
amb els indis sioux que van acabar amb la destruccié d’alguns nuclis indigenes. La fi
de la naci6 india era proxima. Corb de Lluna, un sioux, ho va deixar clar en les seves
memories:

«Els blancs i els soldats mataven els bisons. En mataven més dels que necessitaven i els seus cadavers
es podrien a la praderia. Van entrar a les terres dels nostres avantpassats sembrant la mort i la des-
truccié. Van trair els tractats que els caps sioux havien fet amb el gran pare blanc. Sense bisons els
nostre poble estava condemnat a morir de fam. Alguns guerrers van tractar d’oposar-se a la carnisse-
ria de bisons pero els soldats van disparar contra ells. Els soldats van atacar els nostres poblats i van
matar nens, dones i avis. Els guerrers van lluitar amb valor contra ells pero les nostres fletxes no van
poder fer res contra les armes de foc i els fusells de carro (canons). Un mati de la Lluna en qué les cire-
res enrogeixen (agost), van atacar el nostre campament, eren més de dos centenars de soldats, contra
un grapat de guerrers.Vam ser molt pocs els que varem poder fugir. Aquell hivern bona part dels que
havien sobreviscut a I'atac van morir de fred i de fam.»

Per la seva part, John McClellan, delegat del ferrocarril, va escriure aquest infor-
me sobre els fets.

«Durant el juliol del 1870 la construccié de la via en el Goose Creek va anar rapida. Els nostres esca-

mots d’avituallament van tenir, pero, molts problemes. Els salvatges van atacar en gran nombre els

nostres obrers i sense cap motiu. Afortunadament els soldats, actuant amb valentia, van poder re-

pel-lir les agressions i van poder mantenir els pells roges allunyats de les obres de construccié. Un cop

meés les forces de la civilitzacié i el progrés han triomfat sobre els salvatges, pero aquest pais no podra
obrir les vies de I'oest fins que els indesitjables siguin definitivament eliminats.»

Un tercer, James Stonewall, comandant del 3r Regiment de cavalleria de Kanses,
donava als seus superiors aquest part de guerra:

«Durant el mes de juliol els sioux van renovar els atacs contra els obrers del ferrocarril. Malgrat les
nostres reduides forces vam repelir els atacs. Tots els intents de parlamentar amb els sioux van fra-
cassar. Els dies 27 i 28 dues seccions de cavalleria amb el suport d'una bateria van atacar bases dels
salvatges a fi de dispersar-los. El 5 d'agost el regiment al complet va perseguir les partides de salvat-
ges fins al campament que aquests tenien a la ribera del Pepper Creek.Vam ser atacats per centenars

de guerrers fortament armats. Gracies a la pericia dels nostres oficials i al suport de I'artilleria munta-

da vam poder frenar I'enemic i dispersar-lo. Els sioux van abandonar el campament quan les nostres
forces s'aproximaven. Les nostres tropes se’'n van apoderar sense massa resisténcia.»

Aquestes tres versions d’un mateix esdeveniment difereixen notablement. Els tres
testimonis ens informen d'uns mateixos fets. El primer i el tercer sén testimonis direc-
tes dels combats. El delegat del ferrocarril no va ser un testimoni directe. Corb de Lluna
explica que va passar des del seu punt de vista, i la seva versié és ponderada. El delegat
del ferrocarril fa una versié interessada. En cap moment indica que el ferrocarril es una
agressio contra les terres i el mode de vida dels sioux. Per a ell, els indigenes sén una
molestia que cal eliminar. EIl comandant de I'exércit intenta presentar també els indis

(6) Vegeu al respecte la proposta procedimental sobre textos que es feia a Hernandez et al. (1996).

88 Temps d’Educacio, 34, pp. 83-94 © 2008 Universitat de Barcelona



com a agressors, sense indicar les seves raons. Destaca el punt de vista militar, que
presenta els sioux com enemics nombrosos, perillosos i ben armats. No fa cap mencié
d’atacs contra dones i nens. Tot plegat fa un informe destinat a impressionar els seus
superiors i que amaga o menteix sobre les forces enfrontades.

Quin es el punt de vista correcte? Qui es el testimoni que fa una versié més apro-
ximada als fets? Tots els testimonis veuen la realitat des dels seus punts de vista. El
militar i I'empresari per descomptat, pero també Corb de Lluna, que vol explicar la
derrota del seu poble. Probablement és Corb de Lluna qui fa una descripcié més
precisa dels fets. La suma de les tres visions, esbiaixades o precises, és la que ens
ajuda a reconstruir la problematica del moment i el descabdellament dels fets. Natu-
ralment, i més enlla d’exercicis amb fonts simulades, també podem plantejar estudis
a partir de fonts contradictories reals.

En aquest sentit, la percepcio dels fets depén, naturalment del punt de vista. Aixi,
sempre és discutible una aproximacié objectiva al passat. Tanmateix cal aclarir
d'antuvi si un determinat fet va passar o no, cosa que no sempre queda clar a les
fonts. En aquest sentit si que podem parlar d'historia objectiva, de tradicié positivis-
ta, la que assenyala fets que van succeir sense entrar necessariament en valoracions.

Analisi de versions sobre un mateix fet

La varietat d’activitats que es poden fer per contrastar documents i punts de vista
sobre els fets és considerable. A partir de I'analisi de la premsa es pot seleccionar un
fet polémic o controvertit. Es confegeix un dossier amb totes les noticies, articles i
croniques que s'hi refereixen. Utilitzem diaris de diferents ciutats i tendencies. Inten-
tem contrastar els diferents punts de vista, establim la naturalesa del testimoni, di-
agnostiquem els motius que poden tenir per donar una determinada visié dels fets.
Establim quins interessos poden haver-hi. Analitzem quines sén les exageracions, les
deformacions o manipulacions, i des de quin punt de vista s’han elaborat. Finalment,
podem fixar conclusions a partir de les diferents lectures fetes. L'objectiu és clar:
establir i fer palesa la subjectivitat dels testimonis. L'alumne ha d’acostumar-se a
considerar les fonts i els documents amb relativisme. Contrastar els punts de vista de
totes les fonts i documents ensenya a raonar i a formular els propis judicis o posici-
ons. L'alumne ha de constatar que els punts de vista poden ser diferents i fins i tot
oposats.

El que es proposa per a I'analisi de la premsa, i de les situacions presents, també
es pot plantejar a partir de situacions passades, a partir de documents contradictoris.
En el marc de I'explicacié d'un determinat periode, es selecciona un fet puntual (les
durades conjunturals o estructurals fan dificil o impossible una analisi d’aquest ti-
pus), a partir de sessions controlades.

L'exemple del bombardeig de Gernika és un dels classics utilitzats sovint en les
classes de secundaria. L'activitat pot organitzar-se en una o dues sessions i es pot
desenvolupar a partir de treball individual o de petit grup. No requereix una prepa-
racio excessiva més enlla de localitzar les fonts apropiades, en general a la premsa de
I'época. Presentem documents sobre el fet seleccionat que responen a diferents
punts de vista o que, fins i tot, siguin obertament enfrontats quant a la descripcio
dels fets. Al respecte, els titulars dels diaris de les zones republicana o feixista sén
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meridians. Donen opinions i versions totalment contraposades; igualment, sén con-
traposades les notes que subministren el govern basc i I'alt comandament franquis-
ta. L'alumne ha d’establir la naturalesa del testimoni. Tot seguit, ha de diagnosticar
els motius que pot tenir per donar una visié determinada del fet, i justificar-ne
I'interes. Finalment, pot establir conclusions a partir de les diferents lectures.

Vegem, sobre I'exemple de Gernika, dues fonts significatives i oposades, que la
historia ha posat al seu lloc, quant a veracitat: la nota de I'alt comandament franquis-
taila de la Delegacié General d’Euskadi a Valéncia.

Salamanca 28, Cuartel General del Generalisimo.

“Boletin de Informacidn” Con noticias recibidas hasta las 20,00 horas de hoy, 28
de abril de 1937:

Ejército del Norte [...] Se ha ocupado por asalto después de un fuerte y brillan-
te ataque, la ciudad de Durango, cuyas alturas dominantes habian sido rodea-
das y tomadas previamente por la lucha.

Los intentos enemigos de convertir esta ciudad en baluarte defensivo, fueron
anulados y centenares de muertos y prisioneros, con grandes cantidades de
material abandonado, son el resultado de tan buenos propdsitos.

Los fugitivos vascos que se acogieron a nuestras columnas cuentan espanta-
dos las tragedias de villas, como Guernica, quemada y destruida por el fuego
intencionado de los rojos, en su casi totalidad, cuando nuestras tropas se en-
contraban todavia a mas de 15 kildmetros de distancia.

La indignacién de las tropas nacionales no puede ser mayor por las calumnio-
sas maniobras de los dirigentes vascosoviéticos, que después de destruir por
el fuego sus mejores ciudades, intentan culpar a la aviacién nacional de tales
actos de barbarie.

Guernica no constituia en ningin momento objetivo militar para la aviacién
nacional, que sélo persigue los objetivos militares en la retaguardia enemiga.
Coincide esta falsedad con el hecho de que la aviacién nacional no haya podi-
do volar estos ultimos dias por la niebla y llovizna reinantes [...]

El general, segundo jefe de Estado Mayor. Francisco Martin Moreno
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Valencia, 27,24,00 horas. Delegacion general de Euzkadi en Valencia.
Nota informativa:

Ayer por la tarde quedd reducida a ruinas y escombros la villa de Guernica: su
Casa de Juntas, el Arbol de su tradicién, el caserio que formaba sus calles sefie-
ras e hidalgas, cayeron bajo el bombardeo de la aviacidn rebelde, que quiso
significar una destruccién en Guernica, por lo que para todos los vascos tenia
de emotivo y simbdlico. Las bombas incendiarias arrojadas “a placer” y sin
enemigo, sobre las calles deshechas, han puesto sobre el suelo de Guernica
una estela histérica. Alli estaba Guernica. Entre sus ruinas sélo quedan cadave-
res carbonizados en gran cantidad. Los que la evacuaron, hombres, mujeres y
ninos, sacerdotes de Dios y gentes civiles, fueron perseguidos por la metralla.
Guernica, con su archivo, biblioteca, museo y tradicion, ha pasado al seno de lo
historico.

Ya son tres las villas destruidas: Guernica, Durango y Elgueta. Llegan ya a miles
las mujeres y los niflos que han encontrado la muerte entre sus escombros. La
orden de bombardeo fue dada por el cuartel general aleman, establecido en
Deva.

Los vascos hemos cometido el delito de poner a las 6rdenes de la Republica y
de la democracia nuestra tradicion, nuestro contenido liberal, nuestro genio
civil, nuestra retaguardia ordenada, nuestro crédito de siglos ratificado en la
Gran Guerra, en la cual, no obstante la neutralidad espafola, treinta y cinco
barcos de los ciento cincuenta puestos por Euzkadi al servicio del almirantaz-
go inglés, para forzar el bloqueo alemén, encontraron sepulcro en el fondo del
mar con todas sus tripulaciones. Para evitar que el pabellén vasco obtenga pa-
ra la Republica y su causa la simpatia del mundo, o pueda ser un dia préximo a
causa de la democracia mundial, los mandos rebeldes, los directivos alemanes,
han resuelto borrar al labrador y a cuanto representa el sentido vasco de la tie-
rra.

Analisi sobre la variable memoria

El treball sobre fonts historiques dins de les seves variables també permet I'opcié
projectiva de confegir textos historics. La recuperacié de la memoria de les persones
sobre una determinada situacid o fet pot ser recollida pels alumnes i transformada
en relat historic. Naturalment, el procés de recollida i transcripcid és ric i ajuda a
formular preguntes. Qualsevol persona és testimoni d’alldo que passa en la seva épo-
ca i al seu entorn, i pot aportar informacié sobre tot alld que ha viscut o conegut. La
memoria individual és al capdavall una font primaria. Entrevistar persones per saber
com van succeir determinats fets o situacions és una practica de recerca historica
important. Podem investigar sobre fets historics puntuals d’ambit local, o bé sobre
com van viure les persones en determinades circumstancies historiques que van
afectar amplies comunitats. Aquesta manera de documentar-se historicament és
coneguda per alguns investigadors com «historia amb fonts orals»’.

Sempre que practiquem una recerca historica en base a la memoria, hem de
plantejar una metodologia organitzada. Cal fer un guié d’entrevista, fixant d'antuvi
els temes que es preguntaran, com s’enregistrara I'entrevista, amb audio o video, i
com es transcriura. En alguns casos, un qliestionari tancat també pot ser util.

(7)  Les tradicions cientifiques i didactiques al respecte sén nombroses. Vegeu Passerini (1978), Movimento
di Cooperazione Educativa (1985), Brunello (1989), Romea (2004).
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Una practica reeixida consisteix a fer, en petits grups, entrevistes a un minim de
cinc persones que tinguin més o menys la mateixa edat, sobre un determinat fet que
ens interessi, i que ells hagin viscut (directament o indirectament) o del qual en si-
guin testimonis. Les tematiques poden ser les més variades, no necessariament ha
de ser un fet historic cabdal: com eren els viatges en tramvia; com recorden la difusié
del gas buta; com recorden la noticia de l'arribada a la lluna; qué recorden dels pri-
mers turistes, o qualsevol altre tema que ens pugui interessar. S’han de contrastar els
diferents punts de vista aportats pels testimonis i sumar les dades aconseguides.
Finalment, podem procedir a valorar el conjunt de les aportacions i escriure’n una
sintesi.

Una praxi desigual

La impulsio del métode cientific a I'aula, en el camp de la historia es va desenvolupar
en el marc de I'Escola Nova, tot i que I'estat espanyol va comptar amb precursors tan
clarividents com Rafael Altamira (1895). En temps més recents, a finals del segle xx,
moviments actius de renovacié pedagogica a Franga, i sobretot a Italia, van pugnar
per treballar la metodologia en recerca historica a les aules. Es van elaborar treballs
ben documentats, entre els quals cal destacar els esforcos del Movimento de Coope-
razione Educativa, a Italia. Al Regne Unit experiéncies com la del 13-16 també van
posar la formacié metodologica a I'ordre del dia8.

A Catalunya, els partidaris del métode de recerca o del descobriment van avancar
posicions i fer nombroses experiéncies a finals del segle xx, tant a primaria com a
secundaria. Adaptacions del 13-16 i experiencies diverses es van perpetuar i fins i tot
van assolir un cert protagonisme en el marc del debat de la reforma educativa dels
noranta. La desigual funcié instruccional de I'ensenyament primari i secundari a
principis del segle xxi va laminar, pero, la tradicié d’'innovacié educativa en I'entorn
de les ciéencies socials i singularment en historia. La historia, i el plantejament
d'estrategies cientifiques del seu ensenyament i aprenentatge, estan en vies
d’extincié. L'escassa o nul-la bibliografia generada al respecte en els darrers temps és
significativa. A I'ensenyament actual, la dimensié cientifica de la historia ha perdut
posicions i aixd implica risc. En aquest sentit recuperar la necessitat de llegir, i de
llegir criticament textos d’historia, esdevé encara un vell objectiu pendent.
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Leer criticamente textos de historia

Resumen: La historia es una disciplina cientifica que opera en base a evidencias del pasado.
Todo aquello que se ha producido otrora (objetos, construcciones, paisajes, conductas, cos-
tumbires...) es objeto de ser analizado e interpretado de manera critica por el historiador. Cual-
quier tipo de texto creado con anterioridad o a partir de informaciones de un tiempo anterior,
también deviene, por definicion, en una evidencia histdrica, ya sea una receta de farmacia, una
novela, un informe técnico o un libro de historia. En este sentido, casi todos los textos son de
historia. El historiador no analiza el texto al igual que lo pueden hacer desde otras disciplinas;
un texto tiene interés en tanto que suministra informacion, y el método de trabajo del historia-
dor es lo que permite alcanzarla. Los alumnos de primaria y secundaria se tienen que formar en
contenidos factuales, conceptuales y metodoldgicos. El analisis de un documento con la meto-
dologia del historiador es una buena praxis para formar individuos con capacidad critica.

Palabras clave: didactica de la historia, fuentes textuales, método del historiador

Lire de maniére critique les textes d’histoire

Résumé : L'histoire est une discipline scientifique qui opére sur la base de preuves du passé.
Tout ce qui a été produit jadis (objets, constructions, paysages, conduites, coutumes, etc.) fait
I'objet d’analyse et d'interprétation de maniére critique de la part de I'historien. N'importe quel
type de texte créé antérieurement ou a partir d'informations d'une époque antérieure devient
aussi, par définition, une évidence historique, qu'il s’agisse d’une recette de pharmacie, d'un
roman, d'un rapport technique ou d’un livre d'histoire. De ce point de vue, presque tous les
textes sont de I'histoire. L'historien n'analyse pas le texte de la méme maniére que peuvent le
faire d’autres disciplines ; un texte a de l'intérét dans la mesure ou il apporte de l'information, et
la méthode de travail de I'historien est ce qui lui permet de I'obtenir. Les éléves du primaire et
du secondaire doivent se former a des contenus factuels, conceptuels et méthodologiques.
L'analyse d’'un document avec la méthodologie de I'historien est une bonne praxis pour former
des individus avec une certaine capacité critique.

Mots clés : didactique de I'histoire, sources textuelles, méthode de I'historien

Critical Literacy in History Texts

Abstract: History is a scientific discipline built upon evidence collected about the past. Everything
produced in the past (objects, structures, landscapes, behaviours, customs etc.) is fair game for the
historian’s critical eye and can serve as an object of analysis and interpretation. Any type of text
created previously or based on information from an earlier time can, by definition, be transformed
into historical evidence as well, whether it is a prescription from a chemist’s, a novel, a technical
report or a history book. In this respect, nearly all texts are the stuff of history. The historian’s
analysis of texts, however, differs from the analysis done by other disciplines. A text is of interest
insofar as it supplies information and the historian’s method is what serves to unearth this infor-
mation. Students in primary and secondary education need to undergo training in factual, con-
ceptual and methodological content. Analysing a document using the historian’s methodology is
a good practical skill, or praxis, to develop individuals with a critical eye.

Key words: history teaching, textual sources, historian’s methodology
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