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Com és prou conegut, Finlandia és el pais de I'OCDE que ha obtingut més bons resul-
tats en I'estudi del PISA 2003. Si ens fixem només en un dels ambits avaluats, el de la
competéncia lectora, observem que I'alumnat finlandeés de 15 anys
és el que té el nivell més bo de tots els paisos comparats, jun-
Finlandia és tament amb altres variables educatives analitzades. En aquest
el pais de I'OCDE article, el meu objectiu és doble. En primer lloc, voldria res-
que ha obtingut més pondre dues preguntes que ens ajudaran a entendre més
bons resultats en bé el cas finlandés, basant-nos en les evidéncies cientifiques
I'estudi PISA 2003. de qué disposem actualment. En segon lloc, formularé algu-
nes propostes de millora que poden ser valides també per al
nostre sistema educatiu.

Hi ha dos conceptes previs que cal aclarir. El primer és el de la competéncia lectora, i
el segon, el perqué de la seva importancia.

La competéncia lectora ha estat definida aixi: “La competéncia en comprensio lectora
consisteix en la comprensio i I'Us de textos escrits i en la reflexié personal a partir dels
textos amb la finalitat d'assolir els objectius propis, desenvolupar el coneixement i el
potencial personal i participar en la societat”. (Marc conceptual 2004, p. 119.)

La competencia lectora és important perque mitjancant la

lectura accedim al coneixement d’'una manera autonoma La variable

i personal. En la societat del coneixement és imprescin- que justifica
dible aprendre al llarg de la vida, per la qual cosa es reque- el millor rendiment
reix un domini eficag de la lectura. Les conseqtiéncies de de I'alumnat finlandés
tenir alumnat en el nivell 5 de lectura, que és el més alt es troba en el seu
de I'estudi PISA, sén molt importants. Com més alumnes sistema educatiu.

hi ha en el nivell 5, és més probable I'ocupacioé futura de llocs
de treball de perfil molt alt en I'economia global.1 Finlandia té
el doble d’'alumnes en els nivells alt i molt alt (4 i 5) que I'Estat espanyol.2
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La competéncia lectora de I'alumnat de Finlandia

Podriem formular la nostra primera pregunta aixi: tenim evidéncies que aquest resul-
tat en competéncia lectora de I'alumnat finlandés és circumstancial? O les evidéncies
ens condueixen a pensar que és persistent?

Des de fa més de catorze anys, en tots els estudis comparatius (OCDE 1992-; OCDE
2001a; OCDE 2001b; Quaderns d'Avaluacié 2004) Finlandia sempre ocupa el primer
lloc en competéncia lectora del seu alumnat.3 D'altra banda, en tots aquests estudis
I'alumnat espanyol sempre obté resultats mediocres.

Un cop aclarida la primera pregunta, sorgeix la segona: quines variables poden expli-
car I'excel-lent rendiment lector de I'alumnat finlandés?

Abans de respondre, perd, cal tenir en compte que una de les caracteristiques dife-
renciadores del sistema educatiu finlandes és que és un sistema educatiu segregat per
a les dues comunitats linguistiques del pais: la comunitat que parla suec i la comuni-
tat que parla fines.4

Els estudis d'autors finlandesos confirmen que les seves millores educatives han estat
progressives en els darrers trenta anys (Linndkyla 1991, 1993, 1997). Una primera expli-
cacio pot ser que la causa és la inversié que es fa a Finlandia en I'ambit educatiu, social
o0 sanitari, pero contra el que podria semblar no és aixi. Tots els paisos nordics veins fan
una inversié igual o superior en aquests ambits, perd els resultats obtinguts son sem-
pre inferiors als de Finlandia.5 Aixi, doncs, és evident que I'alta inversio dels veins nor-
dics de Finlandia no correlaciona pas amb un alt rendiment del seu alumnat. No obs-
tant aixo, el nostre alt fracas si que correlaciona amb la baixa inversié en educacio i
amb altres aspectes del nostre estat del benestar.6

En el meu estudi (Melgarejo, 2005) es fa evident que I'adqui-
sici6 d'una alta competéncia lectora ha de preveure neces-
La competéncia sariament el treball coordinat i sostingut en el temps de
[Slatolele ol SRGEEIN  tres grans estructures que es complementen o es blo-
coordinat de tres grans guegen mutuament en el procés. Aquestes estructu-
estructures: la familia, res son la familia, les estructures socioculturals de
[EH ST s Seldlaat it =1 suport educatiu i I'escola. En el cas finlandés, les tres
de suport educatiu estructures es coordinen i potencien, de manera que

i 'escola. fan una part del treball educatiu en cadena. En el cas
espanyol, en canvi, no es coordinen, siné que es bloque-
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gen. Al llarg del dia, I'alumnat passa d'una d’aquestes estructures a I'altra. En cada
una d'aquestes estructures s'ha de dur a terme una part de determinades funcions que,
si per alguna rad no es realitzen dins d’aquestes estructures, fan que el procés de cons-
truccié cognitiva quedi incomplet.

La familia

El primer d’aquests ambits és la familia. A Finlandia, I'estructura de la familia és postpa-
triarcal. Hi ha la creenca generalitzada que la familia només s’ha de mantenir si entre
els dos conjuges hi ha afecte, respecte i igualtat de drets i deu-

res. Hi domina el valor lutera de la responsabilitat sobre la

propia vida. La familia finlandesa es considera la primera L'estat finlandés
responsable de I'educacié dels seus fills i filles. A casa es garanteix la
respira un ambient de disciplina i coresponsabilitat entre compatibilitat de la vida
tots els que hi conviuen. En les llars finlandeses, els nens laboral i la familiar. La

i nenes observen com els seus pares i mares son avids [ ETETN ==l ol =h o) |
lectors de diaris i llibres i sovint van amb ells a les biblio- la programacié en
teques. D’altra banda, hi ha mecanismes de I'estat que la llengua original,
garanteixen la compatibilitat del treball i la vida familiar, amb subtitols.
especialment per a les dones. Els ajuts a la infantesa i la fami-
lia permeten, segons la UNICEF 2000, que només el 4% dels infants

finlandesos visquin en situacié de pobresa (a Suécia és el 2%; a I'Estat espanyol, el 12%).
Aguest important ajut de I'estat del benestar, sobretot per a les dones, compensa I'e-
fecte negatiu que pot tenir el fet que més del 50% de les families estigui en situacio
de divorci (Suécia en té una proporcié superior al 65%, mentre que a I'Estat espanyol
hi ha taxes properes al 17%).7 Aix0 permet tenir una gran seguretat economica en bene-
fici dels fills i filles i permet, especialment a les mares, tenir temps per a dedicar-los. En
la meva tesi (Melgarejo Draper, 2005) he constatat que la major part de les variables
associades a aquesta estructura detectades a Finlandia no es diferencien significativa-
ment de les dels altres paisos nordics.

Les estructures socioculturals de suport educatiu

El segon ambit és el de les institucions socials o culturals (no escolars) que potencien
diferents dimensions educatives. A Finlandia destaca la gran xarxa de biblioteques, aixi
com les dotacions de que disposen. Sén molt accessibles a tota la ciutadania, estan con-
nectades entre elles i hi treballen professionals molt bons. Un altre factor molt impor-
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tant en aquest ambit és que Finlandia és un pais culturalment lutera. L'Església lute-
rana finlandesa reforca el valor de la responsabilitat en els creients i la necessitat de
la lectura personal de la Biblia (la Paraula). Tot aix0 ha conduit, necessariament, al domi-
ni lector individual de tots els components de la comunitat, al marge del sexe de la
persona. Historicament, la potenciacié de la lectura ha estat sempre molt important
a Finlandia. Un altre factor o variable significatiu que també potencia la competéncia
lectora és que la televisié (i el cinema) ofereix sempre tota la programacio en la llen-
gua original. Aixi, els infants han d’aprendre a llegir rapidament els subtitols per tal
de poder entendre els programes (pel-licules i fins i tot alguns dibuixos animats). Es
evident que aix0 activa el seu interés per la lectura i fomenta I'aprenentatge de llen-
glies estrangeres, especialment I'anglés.8 Com que totes aquestes variables, i moltes
altres d'associades a aquesta estructura, es donen en tots els paisos nordics (i no en
I'Estat espanyol), hem de concloure que no poden ser la causa de I'&xit especial de
I'alumnat finlandés.

L'escola

El tercer ambit educatiu és I'escola. Els nens i nenes finlandesos entren en el sistema
escolar als set anys i no aprenen a llegir mai abans d’aquesta edat.9 L'escola finlan-
desa d'educacié primaria i secundaria és generalment una escola publica molt des-
centralitzada: gairebé el 98% de les decisions que afecten la gestié dels centres les
pren el centre i la municipalitat (OCDE, 2004, p. 469). Aquesta situacié, pero, és molt
similar a la de Suécia, per exemple.

Una dada sorprenent és que el nombre total d’hores d'instruccio entre els 7 i els 14
anys a Finlandia és el més baix de tots els paisos de I'OCDE.10
Proporcionalment, a Finlandia es fan menys hores de llen-

gua que a I'Estat espanyol.11 La teoria constructivista és L'escola finlandesa
el paradigma pedagogic dominant que, com a gairebé es caracteritza
tots els paisos, s'aplica en els processos de lectura i escrip- per la disciplina, la
tura. La disciplina és alta, hi ha deures per a fer a casa potenciacié de I'esforg
i es potencia l'esforc. Es reconeix I'excel-léncia, la ratio i el reconeixement
professorat-alumnes és més baixa que a I'Estat espanyol, de I'excel-léncia.

perd semblant a la de Suécia. L'atencié a la diversitat es fa
o bé tractant-la per interessos o bé mitjancant el treball de dos
professors per aula, aspecte en qué Finlandia destaca internacionalment. En el con-
text de la politica d'igualtat d'oportunitats tipica de les societats nordiques, en tots
els centres hi ha un apat gratuit al dia per a tot I'alumnat. Hi ha xarxes de bibliote-
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ques escolars ben connectades i accessibles a tota la comunitat, amb personal molt
especialitzat. Totes aquestes variables sén molt semblants en tots els paisos nordics,
perd molt diferents de les que existeixen a I'Estat espanyol.

El que diferencia realment Finlandia de la resta de paisos de I'OCDE, especialment dels
nordics, és el seu extraordinari procés de seleccio i formacié dels docents d'educacio
primaria i secundaria. Si es vol accedir a la llicenciatura de professorat de primaria, els
aspirants han de superar dos processos previs de seleccio.12 El primer procés es fa en
una unitat d'avaluacié centralitzada (localitzada fisicament a la Universitat de Jyvaskyld),
un dels criteris de la qual és que I'expedient de la persona candidata ha de superar el
nou de mitjana en la nota de batxillerat. Una segona seleccié es porta a terme en les
facultats d’educacio. Entre d'altres aspectes, s'avalua la competéncia lectora i escrita,
la capacitat d’empatia i comunicacio, la sensibilitat artistica i la capacitat matematica
dels aspirants. Menys d'un 9% dels aspirants que es presenten a la selecci6 pot acce-
dir a la formacié com a professorat d'educacié primaria a les facultats d’educacié. Després
de 6.400 hores de formacié-estudi (a I'Estat espanyol sén unes 1.500),13 els estudiants
han de fer una tesina obligatoria com a projecte final d’investigacié. Cada facultat d'e-
ducacioé és titular d'una escola de practiques (una de primaria i una altra de secun-
daria). En aquestes escoles hi acostumen a treballar els millors alumnes de cada pro-
mocio. La ratio professorat/alumnes en aquests centres de practiques és baixa i la
coordinacié entre els estudis teorics universitaris i les practiques és molt alta. El pro-
fessorat de secundaria fa la formacié en les facultats de la seva especialitzacié (mate-
matiques, literatura, etc.). Una vegada ha acabat I'especialitzacié, ha de superar també
diverses proves d'accés per a entrar a la Facultat d’Educacio (capacitat d’empatia, capa-
citat d’explicar, etc.). Després d’haver superat aquesta seleccié, el futur professorat de
secundaria ha de cursar estudis pedagogics de més de 1.400 hores-estudi (a I'Estat espa-
nyol sén entre 100 i 150 hores). La formacio del professorat és tan important a Finlandia,
que la quantitat de catedres de les facultats d'educacié és supe-
rior a la de tots els paisos nordics junts (Simola 1994). La direccié

Finlandia és I'Gnic pais de I'OCDE que té un sistema tan dels centres educatius

exigent per a la funcié docent. Les raons per les quals selecciona els docents

es van prendre aquestes mesures durant la década de quan han acabat

1970 sén historiques i politiques.14 la seva formacié. El prestigi
de la funcié docent a

Una vegada han acabat la formacio, els docents son selec- Finlandia és

cionats a les escoles pels directors o directores. No hi ha extraordinari.

oposicions. Els directors (que reben una formacié especifica)
son seleccionats pel Consell Municipal entre els aspirants que tenen
més bona preparacié. La direccié de les escoles de primaria posa en els primers cursos
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el professorat més competent de tot el claustre perqué ajudi a
estructurar el procés de lectura i escriptura de I'alumnat. Un cop Finlandia és
han estat contractats per la municipalitat, i després d'un any el pais de I'OCDE
d'avaluacié que fa I'equip directiu del centre i el Consell més exigent en la
Municipal, el professorat passara a formar part de la plantilla formacié del seu
fixa com a funcionari d’educacié. No hi ha un estatus de fun- professorat.
cionari diferenciat que impliqui drets diferenciats amb els altres tre-
balladors del pais. Si una escola municipal tanca, el seu professorat ha

d’anar a buscar feina a un altre municipi o centre educatiu. No hi ha un cos d'inspeccié
educativa. L'estat central controla la qualitat del sistema mitjancant la seleccié dels aspi-
rants a professorat de primaria i secundaria, principalment.1s El prestigi de la funcié docent
a Finlandia és extraordinari. Els mestres i els professors i professores sén molt respectats,
tot i que el seu sou no és significativament superior al dels espanyols.16

Estructura de I'escola finlandesa

L'escola s'estructura en una educacié primaria (de primer a sisé curs) i en una de secun-
daria obligatoria (de seté a nove). En el cas que s'aprovi aquest Ultim curs, es pot acce-
dir a estudis de secundaria superior. Llavors es poden fer o bé estudis de batxillerat (tres
cursos més) o bé estudis professionals de dos o tres cursos. L'alumnat que superi el bat-
xillerat pot accedir a la universitat o a estudis de tercer cicle de formacié professional.

Finlandia és un pais que aspira al lideratge mundial en innovacié. El govern considera
gue la seva supervivéncia cultural i econdmica depén de planificar una societat plena de
coneixement. En aquest disseny, I'escola és essencial com un gresol d'aquest model
de ciutadania.1?

Els finlandesos anomenen Peruskoulu I'escola entre els cursos de primer a nove. Inclou
I'escola primaria i la secundaria obligatoria.

Educacié primaria (Alakoulu)

Estructurada en sis cursos, comenca a set anys. El curs s'inicia L'educacio

a l'agost i s'acaba passades vint-i-dues setmanes de I'any primaria comenca
seglient. En total son uns 190 dies de classe. L'alumnat fa entre  FERIaeclE A L) lel =l
vint i vint-i-sis hores setmanals de classe, que es van incre- els nens i nenes
mentant a mesura que avancen els cursos.18 Cada centre té un aprenen a llegir.
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consell escolar, que és I'autoritat maxima. L'avaluacié és numerica. Hi ha notes de con-
ducta. Hi ha un alt nivell de disciplina en els centres i un treball intens de lectura a casa.
Als centres hi treballen professorat tutor, especialistes, mestres especials, consellers d'o-
rientacio, infermeres pediatriques, logopedes i psicolegs escolars.

Secundaria inicial (Yldkoulu)

S'estructura en tres cursos (seté, vuite i nove). Les classes s'organitzen en grups d'e-
dat. Hi ha professorat especialista de cada assignatura i un tutor/a. El professorat té
una llicenciatura d’especialitat i ensenya una assignatura o dues.
L'alumnat fa unes trenta hores de classe setmanals. Hi ha ava-
luacié numerica. Al final de
|'educacié secundaria,
L'accés a la secundaria superior es produeix si I'alumnat  [glelas e e SR IR T TR E LS
té el certificat d’educacio obligatoria. El 54% de I'alum- finlandés no obté el
nat accedeix al batxillerat, mentre que un 40% de I'alumnat certificat d’educacio
prefereix els estudis professionals. Si I'alumnat no ha apro- obligatoria.
vat la secundaria obligatoria, pot repetir curs o deixar els estu-
dis. Només hi ha un 6% d’alumnat en aquesta situaci.19

Batxillerat (Lukio / Gymnasium)

Son tres cursos que es fan entre els 16 i els 19 anys. El manteniment dels centres és
municipal. Hi ha unes 481 escoles secundaries superiors. Les classes s'organitzen en
crédits. Cada credit consta de 38 llicons de 45 minuts cada una. La practica usual és
dividir I'any escolar en seccions de cinc o sis periodes. Cada seccié té un pla d’estudis
diferent i es concentra en una seleccié de mateéries. l'avaluacié és quantitativa. El pro-
fessorat té una llicenciatura especialitzada i ensenya una matéria o dues. Hi ha un exa-
men final o revalida.
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Formacié professional de segon cicle de secundaria
(Maanpuolustuskorkeakoulu / Férsvarshégskola)

Hi ha vint-i-sis programes basics. Es fan moltes practiques, que les empreses cobren.
L'any escolar es divideix en dos semestres. L'alumnat treballa trenta-cinc hores per set-
mana, en total uns 190 dies. Els centres tenen molta autonomia i poden incloure tre-
balls que cobreixin les necessitats del mateix centre en un 30% com a maxim. El pro-
fessorat té formacié superior (professional o universitaria) i formaci¢ pedagogica d'unes
1.400 hores de treball-estudi.

Un cop superat aquest segon cicle de secundaria es pot accedir als nivells educatius
terciaris, que estan dividits en dues alternatives: els estudis universitaris o els estudis de
tipus professionals.

Educacioé superior no universitaria (Ammattikoulu / Yrkesh6gskola)

El 1991 es van crear vint-i-dos centres experimentals. El 1993 ja hi havia cent vuitanta
especialitzacions. Demanen de tres a quatre anys d'estudi. Els programes inclouen estu-
dis basics, professionals i un treball de final de curs. Hi ha unes 800 hores de practiques.

Universitat (Yliopisto / Universitet)

Tot i que la titularitat pertany a I'estat, aquesta institucié té una gran autonomia. Hi ha
sempre una seleccié previa per a entrar-hi, especifica de cada facultat. Aixd provoca
complicacions a molts universitaris, que de vegades han de passar dos o tres anys estu-
diant per tal de poder accedir als estudis que volen cursar.

Hi ha una legislacio separada par a cada universitat. Cada universitat s'estructura en
facultats i departaments. Hi ha deu universitats i dotze institucions superiors no uni-
versitaries. Existeixen tres nivells d'estudis: diplomatura, llicenciatura i doctorat.

Propostes per a millorar el nivell de competéncia lectora

En el meu estudi (Melgarejo, 2005) formulo un centenar de propostes de millora per al
sistema educatiu espanyol i vint-i-cinc per al sistema educatiu finlandés. Selecciono, tot
seqguit, algunes de les propostes que considero essencials per a la millora de la compe-
tencia lectora del nostre alumnat:
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e Més inversio educativa per part de I'estat. L'objectiu podria
ser d’'un 6% del PIB en els propers deu anys, a fi de com-

pensar 'estancament i el retard acumulats. Una de les propostes
* Transformacié de la diplomatura de magisteri en uns per millorar
estudis de llienciatura. la competeéncia lectora
* Seleccio del professorat d'educacié primaria i secun- del nostre alumnat és
daria previa a la seva entrada a la universitat; forma- la formacié pedagogica
Ci6 pedagodgica molt estricta i exigent dels docents. estricta i exigent
* Reciclatge obligat i intensiu del professorat ja format dels docents.

i en actiu, tant si és funcionari com si no ho és.

e Més autonomia i descentralitzacié educativa. Plantejament de
models d’escola com a “comunitat d'aprenentatge” i com a “cor de la comunitat”.

* Professionalitzacié de la funci¢ directiva.

* Desenvolupament de politiques d'innovacié en les comunitats educatives.

* Politica clara d'ajudar les dones amb fills.

e Potenciacié de la xarxa de biblioteques publiques i biblioteques escolars (publiques
i concertades), amb personal ben format, ben coordinades entre elles i de facil accés
per a tota la ciutadania.

* s del tot imprescindible donar estabilitat al sistema, per la qual cosa cal un pacte
politic de les principals forces de I'Estat i de Catalunya.

* Proposta que el Consell Audiovisual de Catalunya planifiqui que les cadenes de
televisid emetin progressivament la programacié estrangera en la llengua origi-
nal i amb subtitols.

Notes

1 “Els estudiants que assoleixen el nivell més alt de domini de PISA tenen una gran probabilitat de
millorar el cabal de talent del seu pais. La proporcié actual d'estudiants que es desenvolupa en aquests
nivells pot influir també en la contribucié que aquesta nacié fara en un futur al cabal de treballa-
dors de perfil molt alt en I'economia global. Es per aixd que comparar les proporcions dels estu-
diants que assoleixen el nivell més alt de domini en aptitud per a la lectura és, en si mateix, de gran
rellevancia.” (Pajares, Sanz, Rico, 2004, p. 35). Les citacions reproduides en aquest article han estat
traduides de la llengua original.

2 Encara que larticle fa referéncia sempre a dades de I'Estat espanyol, es poden extrapolar a Catalunya,
amb els matisos que convingui.

3 “La puntuacié mitjana de lectura a Finlandia esta per sobre de la dels altres paisos i és superior
en més de mig nivell de competéncia a la mitjana de I'OCDE, i en més de dos nivells de competen-
cia a la dels paisos amb les puntuacions més baixes.” (INECSE, 2004, p. 34)
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4 Malgrat que només un 6% de la poblacié és de parla sueca, la Constitucié finlandesa reconeix el
dret d’aquesta comunitat a utilitzar la seva llengua en tot el sistema educatiu (independentment
d’aquest fet és obligacio de tots els funcionaris del pais el domini de les dues llengues oficials). Aquesta
situacioé implica que necessariament han d’existir escoles, en suec i en finés, d’educacié primaria,
secundaria, formacié professional, batxillerat i formacioé superior (universitat i formacié professio-
nal de tercer cicle). Tot i que I'estructura i les lleis educatives son les mateixes, el procés es pot rea-
litzar indistintament en les dues llenglies. Vegeu la Constitucié de Finlandia. (Gomez Orfanel, 1996,
p. 247-268.)

5 Hi ha una dada molt significativa en I’4ltim informe PISA 2003. En aquest estudi es va avaluar la
minoria sueca de Finlandia. Els resultats de I'alumnat suec de Finlandia en competéncia lectora (530
punts) sén molt superiors als de I'alumnat suec de Suécia (514). Aixo s'esdevé fins i tot quan aquests
ultims reben inversions superiors en educacio, sanitat i suport de I'estat del benestar. Aquest fet
també fa dificil plantejar que la variable critica sigui la variable de la propia llengua finesa. Si I'a-
lumnat finlandes, sigui de parla sueca o finesa, té sempre un nivell de competéncia més bo que els
seus veins ha de ser per alguna altra raé que es déna en els seus sistemes educatiu o social i que
no es dona en el dels altres paisos.

6 En aquest sentit és interessant de llegir el document MEC 2005, un esborrany de treball que publi-
ca uns resultats comparatius molt aclaridors de la baixa inversié en educaci6 del nostre estat. Despesa
publica en educacié com a percentatge del PIB a la Unié Europea I'any 2001: Finlandia: 6,24; Suécia:
7,31; Espanya: 4,41; mitjana UE (25): 5,1; mitjana UE (15): 5,9. Els percentatges d'inversié en edu-
cacié a Espanya fa més d'una decada que romanen estancats. Aquest retard acumulatiu ha de tenir
efectes per forca en el nostre sistema educatiu.

7 Per a I'any 2001, les dades exactes de percentatge de divorcis per cada 100 casaments eren: Suécia
58,8; Finlandia 54,6; Noruega 44,9; Dinamarca 39,9; Espanya 18,2. (OCDE, 2005, p. 33.)

8 En aquest cas, la quantitat d’hores que I'alumnat mira la televisié potencia la competéncia lec-
tora, mentre que en el cas espanyol la inhibeix.

9 En I'estudi de la IEA de 1990 de competéncia lectora ja s'observava una dada sorprenent: a nou
anys, I'alumnat finlandés ja tenia el nivell de competéncia lectora més bo de tots els paisos com-
parats. Malgrat que comencin I'escolaritzacié més tard i sense haver apreés a llegir abans, amb només
el 60% de I'alumnat a preescolar, després de dos anys d’escolaritzacié (en la qual les hores d’ins-
truccié en llengua sén inferiors a la mitjana de I'OCDE), els resultats en competéncia lectora de I'a-
lumnat finlandés s6n extraordinaris.

10 Finlandia té una mitjana de 5.523 hores, mentre que la mitjana de I'OCDE és de 6.868. (OCDE,
2004, p. 385.)

11 Les hores de lectura, escriptura i literatura impartides entre nou i onze anys sén: Finlandia 151;
Suécia 163; Noruega 155; Dinamarca 188; Espanya 166; mitjana OCDE 196. (OCDE, 2004.)

12 Resum extret de les entrevistes realitzades a persones significatives del sistema educatiu finlan-
dés. Pirjo Jynakyla (Institut per a la Investigacié en Educacié. Universitat de Jyvaskyla) em va comen-
tar clarament que la variable essencial que diferenciava els resultats de I'alumnat finlandeés dels del
suec era, amb tota seguretat, I'excel-lent formacié del professorat a Finlandia. Veijop J. Meisalo,

Educacié primaria 2003 59

que al principi de la meva recerca era dega de la Facultat d’Educacié de la Universitat d’Helsinki,
afirmava: “el professor és el motlle amb el qual volem formar les futures generacions. Si el motlle
és excel-lent, les peces sortiran millor que si el motlle és mediocre”. (Melgarejo, 2005, p. 1081-1248.)

13 La magnitud d’un programa de llicenciatura es mesura en crédits. Un “crédit” (opintoviikko / stu-
dievecka) son, aproximadament, 40 hores de treball; en els principals programes de llicenciatura d'e-
ducacioé (Hélsinki i Jyvaskyla), la formacié basica és de 160 credits. En total, doncs, sén 6.400 hores
de formacié-estudi. Els finlandesos han incrementat progressivament el nombre de credits: 30 cre-
dits o 1.200 hores el 1950; 75 crédits o 3.000 hores el 1970; 160 crédits el 1980. A |'Estat espanyol,
un crédit universitari sén 10 hores de classe. A les facultats d’educacio se solien fer uns 150 credits
(Font: Facultat de Psicologia i Ciencies de I’'Educacié. Blanquerna. 1998-2000, p. 13). Actualment, a
I’Estat espanyol la formacié ha augmentat fins als 200 o 210 credits (més de 2.000 hores).

14 Els governs finlandesos van voler potenciar les llengles oficials de Finlandia (suec i finés) com
un sistema d’identitat social per a sobreviure com a cultura i com a naci6 entre veins que havien
volgut assimilar-los, especialment en el cas de Russia. A finals dels anys seixanta, Europa va veure
com Txecoslovaquia era ocupada pels russos el 1968 i les expectatives de llibertat dels pobles bal-
tics van ser esclafades per I’'URSS. Finlandia havia quedat malmesa després de la Segona Guerra
Mundial, pero havia conservat la seva independéncia de I’'URSS. Aixi, doncs, I'educacio, i especial-
ment la politica educativa, tenien com a objectiu aconseguir un domini de la llengua com una poli-
tica de seguretat nacional. Els finlandesos van arribar a crear un sistema educatiu molt centrat en
el domini de les llenglies nacionals en part com a reaccié a un sistema exterior i a necessitats inte-
riors. El Parlament va prendre aquestes decisions per una gran majoria, malgrat que tinguin un sis-
tema politic multipartidista.

15 Les variacions entre centres no son un factor important respecte als resultats obtinguts per Finlandia
en I'estudi PISA: “No obstant aixo, a Finlandia i Islandia la proporcié de la variacié entre centres
puja a una part del nivell mitja de I'OCDE i de la meitat o menys al Canada, Dinamarca, Irlanda,
Noruega, Polonia, Suécia i el pais associat de Macau-Xina. [...] Els pares d’aquests paisos no han de
preocupar-se tant per la tria del centre d’ensenyament tot buscant un millor rendiment dels seus
fills, i poden confiar en 'homogeneitat del rendiment entre escoles de tot el sistema educatiu.”
(INECSE, 2004, p. 18.)

16 De fet, les dades de I'OCDE indiquen que el nostre professorat esta més ben pagat. (OCDE, 2004,
p. 411-432.)

17 Actualment, Finlandia lidera el percentatge de treballadors ocupats en la investigacié. Concre-
tament, I'any 2001 en tenia un 15,8 per mil, el més alt del mén. Suécia, el segon pais, tenia propor-
cions d'un 10,6 per mil. Les dades per a I'Estat espanyol eren del 5 per mil. (OCDE, 2005a, p. 121.)

18 El treball en els nivells 1 i 2 no ha de passar de 5 hores per dia. En els cursos del 3 al 6 el limit
superior és de 6 hores al dia, i en els cursos del 7 al 9 és de 7 hores per dia. Les classes de 60 minuts
consten de 45 minuts d'instruccid, seguits de 10 minuts de descans. Al migdia (a les 12 h) hi ha 30
minuts de descans per al dinar, que se serveix gratuitament als menjadors escolars a tots els nens
i nenes.

19 A I’Estat espanyol aquesta proporcio és del 30%. Punts de referéncia 2010, de 17 de maig de
2005. MEC.
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