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La investigaci6 de la prehistoria, com a ci-
eéncia social, persegueix -o hauria de per-
seguir- la rellevancia del seus estudis en
Pambit dels esdeveniments de les societats
humanes actuals.! Un objectiu de compro-
mis social passaria per donar un sentit util
des de la perspectiva de la comprensio del
moén d’avui, aixi com per fer aportacions ori-
entades a la consecucio d’'un mén millor des
dels estudis de les societats del passat. Tenir
com a Unica finalitat de la investigacié pre-
historica la mateixa investigacio, porta a un
cercle vicios on I'inic referent per avancar
en el coneixement és la recreacid del passat
pel passat, o I’'ascens en intestines lluites de
prestigi académic a la cacera de reconeixe-
ments gremials.

Per altra banda, els didactes han reflexio-
nat molt poc sobre les possibilitats que té la
prehistoria en ’ambit de la formacio integral
dels adolescents i gairebé no s’han posat en
practica a les aules d’ensenyament primari i
secundari obligatori. No es qiiestiona el pa-
per rellevant del coneixement sobre el pas-
sat més proper per tal de dotar els alumnes
d’eines de comprensi6 del present, en canvi,
la idea de cercar respostes a comportaments
actuals en els origens de la humanitat és mi-
nimitzada, o fins i tot ridiculitzada.

Des d’una proposta didactica de la histo-
ria en convinenca amb una pedagogia criti-
ca que es plantegi el procés d’ensenyament-
aprenentatge com un procés formatiu de
persones compromeses amb la transforma-
cio de les realitats socials que les envolten, la
comprensio del mén avui requereix transme-
tre a ’alumnat una visié universalista i uni-
versalitzadora, sigui quin sigui I’ambit ter-
ritorial al qual es refereixi I'estudi o treball
especific que s’estigui desenvolupant en un
moment determinat. Laprofundiment dels
coneixements sobre la prehistoria a I’ense-
nyament no universitari ha de tenir com una
de les seves finalitats fonamentals el desco-
briment d’altres cultures, i per tant cosmovi-
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sions diverses. «El reconeixement dels drets
dels pobles primers a la cultura ja no és no-
més una qiiestié de justicia siné una eviden-
cia filosofica. Reinventar 'universal! Es en
el dialeg de les singularitats on la humani-
tat podra trobar el seu nou impuls i afrontar
els immensos reptes dels descobriments |...]
que se li ofereixen a 'home.» (Malauri, citat
a Harper 1998: 19). Dambit local, ’ambit na-
cional, ’ambit estatal, ’ambit mediterrani,
Pambit europeu o 'ambit mundial, tots ells
permeten abordar la historia humana dels
temps més antics com a heréncia comuna de
tota la humanitat defugint de plantejaments
excloents, prepotents i etnoceéntrics. Lestudi
de la prehistoria possibilita aquestes visions
pel mateix caracter anacional de les socie-
tats humanes que explica. Llerronia descrip-
ci6 de prehistories de Catalunya, d’Espanya
o d’Europa, s’ajusten a la realitat historica
quan es parla de prehistories a Catalunya, a
Espanya o a Europa. En definitiva, la prehis-
toria humana.

El passat i la seva didactica com a eines
de comprensio del present

Llensenyament de la historia plantejat des de
les premisses anteriors permet superar, en-
tre d’altres coses, la simplicitat en les anali-
sis socials del pensament quotidia, no només
per comprendre, sin6 també per corregir
prejudicis i estereotips. Les desviacions, en
aquest sentit, serien les actituds mentals i les
idees preconcebudes que dificulten un enfo-
cament no esbiaixat i suposen una rémora
per a 'aprenentatge d’aquesta disciplina. Li-
ceras (1997) enumera el que anomena «cal-
varis» de la historia. Aquests anomenats
«calvaris», que en 'aprenentatge de la histo-
ria produeixen en ultima instancia greus dis-
torsions en la comprensio historica, son, se-
gons l'autor:

» Kls topics o sabers vulgars que la col-
lectivitat assumeix com a certs i incontesta-
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bles, i no s6n, en realitat, sin6 clixés de les
interpretacions dels fets i esdeveniments his-
torics que, de tan repetits es mantenen com a
qliestions assumides i inalterables no només
en el coneixement popular sind, fins i tot, en
certs ambits de transmissié acadeémica.

* Els anacronismes, com a vicis en 'expli-
caci6 del passat que s’acomoden als planteja-
ments i als esquemes d’analisi que utilitzem
per entendre I’actualitat.

 Els prejudicis que poden arribar a con-
vertir Pestudiant d’historia en un arbitre del
passat.

En el moment que es parla de prehistoria
aquestes desviacions prenen una dimensid
molt més gran. Existeix una falsa concepcio
generalitzada de la prehistoria com una eta-
pa anquilosada amb escassos canvis i varia-
bles. D’altra banda, existeix la consideracid
dels temps prehistorics i de les seves gents
com a tecnologicament retardats sense con-
siderar des de quins punts de vista i confor-
me a quin context tecnocultural i econdomic
es fan aquestes afirmacions.

de prehistoria emfatitzen la globalitat i la
interdisciplinarietat que comporta I’analisi
de l'evidéncia arqueologica: la seva relacid
amb realitats especifiques, la manipulacid
de fonts primaries i la necessitat d’exercitar
a partir d’ells habilitats de raonament, aixi
com també latractiu que comporta Pestudi
directe d’elements del passat.

De fet, la pretensié de reduir I'ensenya-
ment de la historia a epoques recents, amb
Pargument que permet conéixer millor el
mon actual, és una pretensiéo exempta de fo-
nament teoric sobre el procés dinamic de la
historia de la humanitat. Es restringir, per
una altra part, el procés historic a una sim-
ple successidé de causa-efecte immediat, obli-
dant-nos d’altres aspectes, no per més sim-
ples menys complexos. A més, en prendre
com a index de desenvolupament models oc-
cidentals actuals, s’apliquen parametres pro-
fundament etnocéntrics.

En el mateix moment que I’homo habilis 1l-lustracié de Josep Obiols

partia conscientment un codol per fabricar fortament marcada per

un instrument, quedava obert el cami de la

les pintures rupestres

Aquesta visié ha transcendit a la imatge
popular de la prehistoria i al llenguatge col-
loquial. Quelcom «prehistoric» defineix al-
guna cosa caduca i negativa (Martin 1989).

técnica i, amb el seu comportament i relacié d4ltamira i per Uestereotip
amb el medi, el de la cultura (Martin 1989). de I’<home cacador».

Es per aixd que lestudi del comportament Bagué E., Vicens J. (1936).
ecologic i de 'economia dels grups humans Historia. 4ssociacié Pro-

Aquests prejudicis, obviament, la desvirtuen.
A Pensenyament, la impressié que sol trans-
metre’s a 'alumnat és vaga, confusa, ocu-
pant un petit espai de docencia (paradoxal-
ment el periode ocupa el 99% de la historia
de la humanitat). Aixo desorbita la proporcié
historia/prehistoria, dificultant sens dub-
te l'assimilaci6 de coordenades temporals,
deformant el concepte de duraci6. Aquesta
dissoluci6 minimitzada dels continguts de
prehistoria als curriculums escolars s’ha
produit en els estats del nostre entorn euro-
peu amb I'aplicaci6 de diverses lleis educati-
ves. A Anglaterra, per exemple, amb l'aplica-
cio del National Curriculum, els temps més
reculats només son presents de passada en el
tema «Britain before the Romans». En aquell
pais, pero, una bona part de professors i in-
vestigadors van mobilitzar-se, de forma indi-
vidual o col-lectiva (per exemple a través del
servei educatiu de I’English Heritage o del
Council for British Archaeology), explicant
la importancia educativa de la prehistoria a
les escoles i als instituts, i del potencial de
Parqueologia com a meétode d’aproximacio
al passat? Mostra d’aquesta implicacio di-
recta és l'article referencial que sobre aquest
debat va elaborar Plarqueodleg Peter Stone
(1992), publicat a la revista Teaching History
que reflecteix alguns dels aspectes tractats a
la seva tesi doctoral (1990) en la qual analit-
za la utilitat i 'adequacié dels continguts de
prehistoria a I’ensenyament primari brita-
nic. En el seu treball de recerca, Stone déna
diverses raons per les quals els continguts
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de la prehistoria, permet fer una reflexid
sobre alguns problemes actuals. Durant la

tectora de ’Ensenyanga
Catalana. Barcelona.
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prehistoria té lloc el naixement i el desen-
volupament d’'una série de constants en la
historia humana, constants que continu-
en presents als nostres dies i que es troben
intrinsecament unides a la vida humana.
Temes que preocupen i han preocupat els
humans com la subsisténcia, la produccid
d’aliments, els intercanvis economics o I’ha-
bitatge, arrenquen des dels temps anteriors
a lescriptura; altres constants com la divi-
si6 del treball, la defensa, els moviments de
poblacid, 'organitzaci6 dels grups, els rituals
simbolics en relaci6 amb la mort i la vida,
la manufactura d’objectes, l’art, etc., troben
també les seves arrels a la prehistoria.

A Pensenyament, i a causa del concep-
te popular de la prehistoria, es té una certa
visi6 que els humans prehistorics, sumits en
un estat de salvatgisme, van lluitar per so-
breviure esperant amb ansia la civilitzacid
d’altres pobles més avancats. A Catalunya,
per exemple, aquest aspecte es fa palés amb
Parribada dels grecs, i en major grau dels ro-
mans. Aquesta visio, suavitzada a l'actualitat,
era magnificada en els llibres de text del pri-
mer ter¢ del segle xx, com podem observar
en la lectura del segiient fragment del llibre
de C. Gomis Lecturas instructivas. Segundo
libro de lectura para las escuelas de Instruc-
cion Primaria (1923: 11-12):

Es un error suponer que los primeros hombres

eran gigantes y vivian centenares de aios. El

hombre primitivo tenia, poco mas o menos, la
misma estatura que tenemos los actuales, y en
cuanto a longevidad es casi seguro que habia
de tener menos que los de hoy en dia, pues las
estadisticas demuestran que el término medio
de la vida humana aumenta a medida que

aumentan las comodidades de que se rodea al
hombre.

Pero, si bajo el punto de vista fisico, el hombre
primitivo diferia poco o nada del actual, en
cambio se diferenciaba mucho de éste por sus
costumbres. Aquél vivia en completo salvajis-
mo, en continua lucha con los animales que le
rodeaban y hasta con sus propios semejantes;
se alimentaba tnicamente de la caza o de la
pesca y tal vez de los frutos silvestres que en-
contraba al paso: hay pruebas evidentisimas de
que eran antropdfagos, es decir, de que entre las
carnes que le servian de alimento figuraba tam-
bién la carne humana.

A manca d’estudis aprofundits a I’Estat
espanyol comptem amb el detallat treball de
Nick Merriman (1991) sobre les actituds de
la poblacié anglesa sobre el passat i arque-
ologia a partir dels resultats d’'una enquesta
realitzada a 1.500 persones. Entre d’altres
conclusions, la que fa referéncia a la imat-
ge de la prehistoria, apunta que es tractava
del periode historic en qué menys es voldria
viure. Merriman apunta com a possible cau-
sa d’aquest darrer lloc en el ranquing de pre-
feréncies la percepcié que amb prou feines
existeix una connexi6 entre aquell temps i
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el present. De fet, segons els resultats de la
seva enquesta, més de la meitat dels enques-
tats no estaven d’acord en el fet que la gent
prehistorica fos basicament com nosaltres.

Aquesta visié entra en col-lisi6 amb la fas-
cinacié que exerceix la prehistoria sobre els
infants i els joves. Els paisatges, els climes,
els animals (diferents dels que nosaltres co-
neixem), la fascinacié pels esquelets, les se-
ves eines i formes de vida estimulen particu-
larment la imaginacié de ’alumnat, sobretot
a partir del moment en qué se n’adonen que
allo ha passat a prop d’on ells viuen.

Comprendre el temps de la historia

Com comenten Sanmarti i Santacana (1989:
23), «un altre problema que no afecta només
Parqueologia i la prehistoria, sind la didacti-
ca de la historia en general, és el que repre-
senta la dificultat per a la conceptualitzacid
del temps per part dels infants i, fins i tot,
dels adolescents més joves. Sovint, la investi-
gaci6 arqueologica no ha anat, o no ha pogut
anar, molt més enlla de la simple delimitacid
en el temps dels diferents grups culturals, i
aquest és un problema important per a la
seva adequada difusio en els nivells d’edat
que tractem.» Pierre Vilar, en el proleg del
primer volum de la Historia de Catalunya,
ens crida ’atencié sobre el que diem amb un
exemple ben grafic: «Vaig coneixer un vai-
let que, sortint d’'una classe de prehistoria,
es pensava que la seva besavia vivia en una
caverna» (Vilar, 1987: 69). Aquest comentari
resultaria una anécdota enginyosa si no fos
perqué és forca més habitual, en diferents
modalitats i circumstancies, del que podria
pensar-se.

Per Calvani, recollit a Trepat i Comes
(1998: 59), «la idea tan estesa que la nena
o el nen petits no tenen sentit del temps i,
per tant estan incapacitats per a l'estudi de
la historia, és un lloc comu, un topic sense
fonaments que ha conduit a I'accié didactica
per vies falses». El mateix autor assegura que
Palumnat, quan arriba a Pescola primaria,
manifesta també una capacitat per imaginar
i concebre els temps més reculats i llunyans.
En aquesta linia, Calvani (1986) proposa ini-
ciar aprenentatge de la historia en el cicle
inicial de primaria per dos items en paral-lel,
la memoria familiar i la prehistoria.

El context sociopolitic en I’ensenyament
de la prehistoria

Comenta Carretero (1998) que la historia
posseeix continguts escolars que s6n molt
més dificilment objectivables que els d’al-
tres matéries i que tenen un alt grau d’emo-
cionalitat que prové, entre d’altres, del servei
que rendeixen a la identitat nacional, cultu-
ral, social i economica. La visié que es trans-
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met del passat a ensenyament és fortament
eurocentrista i transmissora de discursos do-
minants. Exemples d’aixo els podem trobar
en la transformacio en «encuentro de cultu-
ras» que va patir I’habitual dicotomia entre
«invasors» o «descobridors» que rodejava el
tema de l’arribada dels espanyols a Ameérica.
La historia «<nacional» d’'una Espanya dins la
Unié Europea no podia permetre’s retrets o
analisis critics, calia «revisar», fins i tot per
part de molts d’aquells que anteriorment ha-
vien denunciat la visi6 tradicional d’una Es-
panya salvadora d’animes, culturitzadora
d’un poble en estat de barbarie o semibar-
barie, pero que el 1992 estaven en els organs
de poder politic de ’Estat. O més recentment
la sobtada millora de la imatge de Felip II,
que ha permeés des de I'0Optica conservado-
ra del govern del Partit Popular enaltir 'opi-
nié vers un monarca que ha estat titllat des
de sectors progressistes de la historiografia
com a un governant fonamentalista catolic,
que va vincular estretament els poders civils
i religiosos, i que convencut d’estar destinat
a empreses divines no va dubtar a enviar a
una mort segura a uns 15.000 homes quan
el desastre de I’4Armada Invencible.> Tampoc
s’han salvat d’aquest biaix en la interpretacio
de la historia considerada com a «propia», la
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seleccié de temes historics per explicar la
formaci6 i desenvolupament de les histori-
es nacionals en el context de les nacionali-
tats i regions de I’Estat espanyol de les auto-
nomies. Es rellevant en aquest sentit el que
Joan Pagés (1994: 15) ha comentat sovint so-
bre ’abséncia de conflictes interns en el des-
envolupament de la historia de Catalunya en
el desplegament curricular de ’area de cien-
cies socials, geografia i historia del Depar-
tament d’Ensenyament de la Generalitat de
Catalunya: «Els unics conflictes que se selec-
cionen a Primaria son la Guerra dels Sega-
dors i la de Successid. Per qué no selecciona
cap conflicte intern com ara les guerres re-
mences, les guerres entre la Busca i la Biga
o els enfrontaments carlins o els conflictes
socials que han existit o existeixen?» Els ele-
ments de conflicte dins de Catalunya sempre
s’imaginen exteriors. Tal com esmenta Pa-
ges, conflictes de classe com els succeits en-
tre la Busca i la Biga, o les guerres remences
no tenen pes especific davant temes que con-
tenen conflictes estrella com la Guerra dels
Segadors o la Guerra de Successio, ambdu-
es amb I’enemic frances, i sobretot castella,
com a protagonistes. La historia dels cata-
lans en les seves relacions interiors al llarg
del temps s’han convertit en I’explicacid his-

Exemple d’imatge
erronia de la prehistoria
a un llibre de text.
VVAA (1988). Ciéncies
Socials. Segona etapa
d’EGB 6. Equip Cruilla.
Editorial Cruilla/edi-
ciones SM. Barcelona.
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torica en una mena de flors i violes només
trencades per actuacions de ’enemic exterior.

La prehistoria no ha estat, pero, aliena a
un cert grau de manipulacio i exaltacié na-
cional. No hem d’oblidar que en la prehis-
toria i en la protohistoria van configurar-se,
en una esséncia primigenia, algunes de les
formes basiques de l'organitzacié social del
mon actual, la utilitzacié dels caracters ori-
ginals d’algunes cultures antigues han estat
utilitzades com a exemple d’esséncies naci-
onals (Gathercole i Lowenthal 1990; Kohl i
Fawcett 1996). En el nostre context, és es-
pecialment significatiu (Ruiz Zapatero 1996:
180) l'interes obsessiu del nacionalisme es-
panyol de finals del segle x1x per establir 1li-
gams de continuitat entre el «glorios passat»
llunya i el present, que tendeix a justificar el
naixement de I’esséncia d’Espanya. O I’apro-
piacié que el franquisme va fer del celtisme
i Piberisme al llarg dels quasi quaranta anys
de govern totalitari en la recerca d’'un con-
cepte d’identitat patriotica construida sobre
Pexaltacié d’un suposat glorids passat llunya
nacional que tingué una manifestacio relle-
vant en la mitificacié, manipulacié i subli-
maci6 del martiri dels habitants de Numan-
cia, en la seva immolacié abans de caure en
mans invasores, tot emfasitzant el sentiment
d’independencia i bravura dels pobles hispa-
nics. I mirant més a prop en el temps, amb
P’establiment de la democracia i la reorganit-
zaci6 de I’Estat espanyol en comunitats auto-
nomes, la recerca i establiment del caracter
distintiu nacional o regional des de la pre-
historia, en el que Ruiz Zapatero anomena
el ressorgiment de 'interées pels grups étnics
protohistorics. Almuina (1994) parla de neo-
romanticisme per definir el que ell anome-
na revival que s’ha aixecat amb el monopoli
interpretatiu pels camins del nacionalisme
exacerbat, i que ell redueix al que denomi-
na «infranacionalitats» (regionacionalismes),
i que jo amplio a la reaccié de certs sectors
dels estats-nacid en la defensa de la seva le-
gitimitat historica.

Fins i tot, configuracions supranacionals
de recent aparicio com seria la mateixa Unio
Europea han cercat en la prehistoria argu-
ments a una cultura i tradicié comu dificil
d’argumentar en un territori com l'europeu
amb tradicions culturals, historiques i so-
cials tan diverses. Exposicions com la dels
I Celti que va poder veure’s a Venecia (Pa-
lazzo Grassi 1991), pretenen establir origens
protohistorics d’ambit supranacional que
configurin el minim comu multiple de tra-
dicions amb una forta interrelacio economi-
ca, cultural i social, és a dir el de presentar
PEuropa celtica com a precedent de la Unid
Europea (Ruiz Zapatero 1996). Aquesta vi-
sid, obviament, entra tot sovint en collisié
amb realitats territorials que han configurat
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espais de relacid historica molt més consis-
tents, com seria per exemple, en el nostre en-
torn proper, el de les ribes del Mediterrani.

Cap a una conceptualitzacié escolar de
la prehistoria

Com totes les disciplines académiques, la
historia té la seva propia terminologia espe-
cialitzada. Els conceptes en l’ensenyament
de la historia representen la concrecié de
les elaboracions intellectuals desenvolupa-
des pels historiadors. Pel que fa a la histo-
ria a 'ensenyament no universitari, 1’'us de
conceptes socials procedents del llenguat-
ge comu han de ser depurats per aconse-
guir que, partint del coneixement vulgar
d’aquests conceptes, assumeixin una signifi-
cacio el més precisa i univoca possible (Gru-
po Valladolid 1994). Cal tenir present la utili-
tat dels conceptes per entendre determinades
realitats, pero cal també recordar que no son
realitats en ells mateixos. En prehistoria no
hi ha fets rellevants, pero si que hi trobem
conceptes claus. Com ja he dit abans, alguns
d’aquests conceptes formen avui l’esquelet
primigeni d’algunes realitats, 0bviament més
complexes, pero que troben el seu origen en
temps molt reculats. Es per aixd que la in-
vestigacié de la prehistoria i la protohistoria
(en la seva concepcid classica «el que encara
no és historia», i «el que esta a punt de ser-
ho») proveeix d’eines d’analisi del present a
Palumnat —unes eines infravalorades o sim-
plificades a la maxima expressié, si és que
no sén totalment desestimades, per un sec-
tor de la investigacié historica i de la didac-
tica de la historia («la dels temps ja histo-
rics»). Aquest estat d’opinié en sectors de la
investigacio i divulgacio historica ha portat a
organitzar tot sovint la seqiiéncia educativa
de la historia iniciant en els cursos més bai-
x0s (6¢ d’EGB a lanterior sistema educatiu, i
al primer curs de I’ESO actual) els temes de
prehistoria, no exclusivament amb el criteri
(discutible) d’organitzar cronologicament els
continguts historics a I’aula, siné també amb
Pactitud implicita que unes -civilitzacions
simples no requereixen més comprensié que
les d’'unes ments senzilles. A aquesta reali-
tat acompanya l'opini6 tacita que els pobles
primitius eren simples i rudes i que la his-
toria, que es refereix a un constant perfecci-
onament dels nivells personals i socials de
la humanitat, augmenta progressivament el
seu interes i complexitat de forma cronologi-
ca, fet que dona arguments a una seqiiéncia
d’aprenentatge de més petits a més grans/de
pobles més primitius als pobles actuals. Els
qui algaren els monuments megalitics no te-
nien televisi6 ni calefaccié central, pero eren
capacos, segur, de reflexionar, construir i or-
ganitzar-se en un estadi complex (Pluckrose
1993). Aixi, doncs, la proposta que elaborem
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ha de mirar de mostrar una seqiiéncia d’es-
deveniments sense que sembli que compa-
rem d’'una manera desavantatjosa el passat
amb el present.

Al llarg de les diferents etapes educatives,
el professorat ha de seleccionar els concep-
tes a incorporar en creixent progressio de
complexitat al procés d’ensenyament-apre-
nentatge. El paper del professor/a sera pro-
porcionar realitats de complexitat creixent
que requereixen conceptes cada vegada més
complexos i abstractes. S’ha d’estimular els
alumnes a expressar idees historiques a la
seva manera per tal de poder reconstruir i
reelaborar sobre els seus conceptes previs
els nous significats apresos.

Llestudi de la prehistoria és també I’estudi
dels humans en societat. Amb la prehistoria
també expliquem primordialment el present,
és una de les maneres possibles d’accedir al
coneixement de la realitat present. La pre-
historia que s’investiga i s’ensenya no és
la recreacié sense més d’'una determinada
imatge del passat llunya, siné el producte
d’'una permanent dialéctica present/passat.
De fet, ja Lavisse (1934) comentava que per
proporcionar a Palumne I’educaci6 del dis-
cerniment historic era bo mostrar-li repre-
sentacions autentiques dels homes, les do-
nes i les coses d’altres temps; pero aquest
ensenyament per l’aspecte, que per una altra
banda es descuidava massa, no era suficient.
No hi havia, segons Lavisse, més que una
manera eficag de fer sensibles les diferencies

Sitja per emmagatzemar ereals
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de temps i llocs: la de prendre en el present
punts de comparacié per al passat.

Lacumulacié de fets i conceptes historics
en les pagines dels llibres de text d’historia,
s’han vist sobrepassats per lallau d’infor-
macié audiovisual que el public té avui a
I’abast; multiples colleccions d’historia en
video i DVD es venen als quioscs cada set-
mana, els CD-ROM comencen a introduir-
se als centres escolars i internet ens posa
a Pabast qualsevol obra d’art, monument o
resta historica del mén, no només fent-la tri-
dimensional, sin6 també permetent que ens
apropem fins a observar-hi detalls tal vegada
imperceptibles a la realitat.

Que es vol dir amb aixo? Potser els lli-
bres ja no tenen cap lloc a ’ensenyament de
la historia? Per descomptat que si, sobretot
aquells que permetin seleccionar i sintetit-
zar millor informacions historiques de tipus
general i aquells que aconsegueixin donar
amplia i bona informaci6 iconografica que
permeti imaginar alldo que se’ns explica del
passat. En aquest punt, el comic també té
molt a dir.

De fet, pero, la pregunta d’aquest apartat
s’adreca més aviat cap a, équé és més impor-
tant per al pablic (entre ell, el public escolar)
avui dia, el «qué» se’ls explica, és a dir, la tria
de fets i conceptes seqiienciats en el curricu-
lum, o el «com se sap el qué», és a dir, conéi-
xer el procés que se segueix en investigacié
historica per definir situacions, comunitats,
economies, cultures...? Es obvi que el «com

Illustracié de la
prehistoria amb voluntat
explicativa, basada en
elements provinents

de la investigacio ar-
queologica, en un llibre
de text d’educacio
primaria.

VVAA (1998). Conei-
xement del medi social
i cultural 4, Projecte
Mediterrani. Grup
Promotor Santillana.
Barcelona.
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sabem qué» I’haurem d’omplir de contingut
factual i conceptual per poder-lo resseguir
i comprendre, i que fins i tot aixd permetra
dotar de continguts més petits els sistemes
conceptuals que permeten dominar un mi-
nim vocabulari historic basic. Aquesta idea,
de fet, ja ha estat assumida tant per alguns
museus, com per alguns llibres de text, dos
importants mitjans divulgadors de la histo-
ria a la nostra societat. En els primers, incor-
porant sales on s’explica el procés de treball
arqueologic, en els segons, incorporant una
explicacié inicial sobre arqueologia abans
del primer tema d’historia. Tant en un cas
com en laltre, continua sent tot sovint una
pinzellada excessivament superficial, per
tant, incompleta, i en conseqiiéncia molt poc
rendible des del punt de vista educatiu.

El public, saturat de coneixements a
Pabast, vol ser cada vegada més particip
d’allo que es va coneixent, al més aviat pos-
sible, en un mén amb una allau constant de
nous coneixements descoberts o de reformu-
lacions dels antics. Si s’espera molt de temps
a transmetre el que es va coneixent en la in-
vestigacio, es corre el perill de condemnar el
public a rebre constantment coneixements
desfasats, caducats. Si s’explica com s’ha
arribat a «saber», es desenvolupen les linies
basiques que permetran entendre la investi-
gacio de forma dinamica i no amb el plante-
jament encara molt actual, pero vuitcentista,
d’immutabilitat. A la fi, tal vegada aquest si-
gui un dels sentits basics de la mateixa in-
vestigacio, la seva relativitat.

Des d’aquest punt de vista, els conceptes
i els sistemes conceptuals que poden treba-
llar-se a I'aula tot desenvolupant un projecte
didactic basat en Parqueologia prehistorica
podrien ser:

* Desenvolupament tecnologic al llarg de
la historia.

» Assentaments. Habitatge i models de po-
blacié al llarg de la historia.

» Creences i rituals. Les creences religio-
ses en el temps i avui.

* Economia. Formes de subsisténcia. Di-
visi6 social del treball, especificament també
la divisi6 sexual del treball. Comerg i desen-
volupament economic.

* Organitzacié social. Origen de les des-
igualtats. Sistemes d’organitzacié politica al
llarg del temps. Poder i marginacio.

Aquests conceptes clau propis de la pre-
historia poden incloure’s en un disseny
d’unitats didactiques del segiient tipus:

» Els origens de l'espécie humana. Aquest
aspecte ha estat tot sovint tractat des de I’am-
bit educatiu de les Ciéncies Naturals. Lanali-
si biologista basada en les teories evolutives
de Darwin han allunyat tot sovint aquest
tema eminentment historic (sense origens
de l'especie humana no hi hauria historia)

MISCEL.LANIA Q kesse, nim.36

de les classes d’historia a les escoles i als
instituts. Els estudis sobre els origens de l'es-
pécie humana i els primers moments de la
humanitat ens parla de les dones i els homes
com a éssers socials, i pot donar alguna llum
sobre aspectes de gran actualitat com el de
la divisio sexual del treball o el treball infan-
til, de ben segur la més antiga divisié social
de la humanitat.

» L'aparicio del simbolisme, dels mites i de
les creences. Un altre element exclusivament
huma és el de la capacitat simbolica. El mén
de les creences i la seva relaci6 amb l’esde-
venir dels humans pot analitzar-se des de
Pestudi de les empremtes en 'ambit de les
manifestacions rituals (plastiques i mortuo-
ries) i la seva vinculacié simbolica.

» Els origens de la desigualtat social.
Abans ja he parlat de les desigualtats sexu-
als, l'origen de moltes de la resta de desi-
gualtats en les societats humanes també pot
trobar-se en la prehistoria. El pas de soci-
etats depredadores a societats productores
d’aliments dona pas a l'aparicié de noves re-
alitats «econdomiques». Laparicié d’excedents
i el control d’aquests permet entendre I’apa-
ricié d’'una incipient jerarquitzacio social, en
la qual el prestigi social d’alguns individus
actuaria com a primer pas cap a una incipi-
ent jerarquia econdmica caracteritzada per
Pacumulacié de riquesa per part de sectors
socials afavorits.

» Els origens de lurbanisme. Fortament
vinculat a 'anterior punt, I'estudi de la con-
figuracio del territori antropitzat a la prehis-
toria, 'analisi del macroespai ('aparicio dels
primers poblats i/o de les primeres ciutats) i
del micropespai (I'organitzacio de I'espai do-
mestic) proporciona dades valuosissimes per
a una aproximacio critica a la societat urba-
na actual i al seu desenvolupament desigual
en els diferents continents.

» Els origens de lespecialilzacio del tre-
ball. Liaparici6 de manufactures tecnolo-
gicament complexes (essencialment amb
el desenvolupament de la metallirgia) va
configurar l'aparicié6 d’individus especialis-
tes que dedicaven el seu temps de treball a
la realitzacié (mitjancant complexos i costo-
sos processos tecnics) d’eines, estris i atuells
que aquelles societats van anar incorporant
a la seva quotidianitat. Obviament el menjar
que consumien aquests personatges havia de
ser-los proporcionat per altres membres del
seu grup proper (poblat o poblats veins) que
havien de comptar en la seva producci6 agri-
cola i ramadera, o amb 'obtencié d’aliments
de la cacera i de la recol-leccid, amb un su-
plement destinat a ells.

* El desenvolupament del comer¢. En
aquest procés d’especialitzacio en les tasques
economiques a la prehistoria pren especial
rellevancia, per la seva continuitat presen-
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cial en Plactualitat, Paparicié de la figura del
comerciant. Intercanvi de productes, en un
primer moment, en ambits territorials pe-
tits, ampliant-se a llargues distancies a par-
tir de la recerca de materies primeres espe-
cialment rellevants en l’elaboracié d’estris
basics en moments posteriors, fins a I’apa-
rici6 d’'una economia monetaria de mercat
en periodes ja protohistorics, el comer¢ ha
esdevingut un aspecte economic vital en la
configuracio del moén actual, sobre el qual
la prehistoria pot aportar elements d’analisi
i comprensio.

» Laparicio de lestat. Liorganitzacio es-
tatal prové obviament del desenvolupament
dels aspectes abans mencionats, iniciant-se
a finals de la protohistoria i prenent tal grau
de significacio que s’ha convertit en lele-
ment clau d’inici dels temps historics. De
fet laparicié de l’escriptura, diferenciadora
de les societats prehistoriques de les histo-
riques, esta fortament vinculada a societats
fortament jerarquitzades, amb grans acumu-
lacions d’excedents.

» Les economies del passat. Larqueologia
demostra que moltes regions on el sol és ac-
tualment estéril van tenir en altres temps
agricultura. Un bon exemple d’aixo pot des-
envolupar-se a partir de les conseqiiéncies
econdmiques que van patir les poblacions
indigenes arran la colonitzaci6 americana
per part dels conqueridors espanyols als se-
gles xv i xvI, on arees que havien estat for-
tament poblades, sén abandonades a conse-
qiiencia de I'obligacié de canviar el tipus de
produccié i de la destruccié dels sistemes
d’irrigacid.*

Si com he dit abans, els problemes his-
torics han de ser considerats productes del
passat interpretats i interpretables des del
present i pel present, i han de dirigir-se al
desenvolupament del pensament critic de
Palumnat, la reflexi6 historica sobre els di-
versos conceptes vinculats a la prehistoria
que he enumerat anteriorment poden con-
tribuir de manera substancial a la seva for-
macio.

Antoni BARDAVIO NovI

IES Sant Quirze (Sant Quirze
del Valles)

Unitat de Didactica de les
Ciencies Socials de la UAB
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Notes

1. Aquest article es correspon amb l'apartat 2.1 de la tesi
doctoral que lautor d’aquest article va presentar al
Departament d’Antropologia Social i Prehistoria de la
Universitat Autonoma de Barcelona i que du el titol de
Larqueologia prehistorica a lensenyament obligatori
de UEstat espanyol: historia i perspectives.

2. Cal destacar que aquest interés i implicaci6 dels pro-
fessionals de l’arqueologia en els temes relacionats
amb el mén de Peducacié es pot fer tambhé extensi-
ble a tota 'arqueologia anglosaxona. En concret, tant
el CBA (Council for British Archaeology) com la SAA
(Society for American Archaeology) compten amb co-
missions d’educaci6 que publiquen regularment infor-
macions i recursos per a ’ensenyament de I'arqueolo-
gia (http://www.britarch.ac.uk/cba/educate.html; http:
//www.saa.org/Education).

3. En aquest sentit es definia I'historiador Geoffrey Par-
ker en un article aparegut a El Pais el dimecres 4 de
novembre de 1998, p. 41.

4. Extret de Renfrew i Bahn 1995: 491-492.
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