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Esta tesis doctoral del Departament de
Didactica de la Llengua, la Literatura i
les Ciéncies Socials de la Universitat
Autonoma de Barcelona se ubica en la
linea de investigacion que desde hace
afios se esté Ilevando a cabo en la Unitat
Departamental de Didactica de les Cien-
cies Socias (DCS), como es la forma
ciéninicia del profesorado, iniciada por
la doctora Pilar Bengjam i Arguimbau y
continuada por e doctor Joan Pages i
Blanch, quien esta dirigiendo varias tesis
doctorales en esta linea. Esta investiga-
cion es de especial interés, yaque se cen-

Y NOTICIAS

TESISDIDACTICAS

traen e andlisis y la reflexion sobre la
propia préctica de la DCS: el proceso de
formacion de los futuros docentes y su
profesionalizacion, aspecto novedoso en
€l campo de lainvestigacion didacticaen
Esparia, pero no asi en el Reino Unido y
Estados Unidos, que ya han conseguido
consolidarla como demuestran las apor-
taciones hechas por Armento (1986,
1991, 1996, 2000), Adler (1984, 1991,
1993), Banks-Parker (1992), Evans
(1989), Shaver (2001) y otros.

Latesis estd organizada en cuatro partes.
En laprimera se presentan | as finalidades
de lainvestigacion y la metodologia uti-
lizada (primer capitulo), y € marco teod-
rico en que se ubica (segundo capitulo).

En la segunda parte se describen dos de
las propuestas de formacion inicial del
profesorado de secundaria en DCS readli-
zadas en la Universitat Autdonoma de
Barcelona durante |os cursos 1998-1999
y 2000-2001, cursos en los que se desa-
rrolla la investigacion. Las propuestas
son €l Curs d’ Aptitud Pedagogica (CAP)
y e Curs de Qualificacié Pedagogica

ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES, 2004, 3, 109-119

—

(CQP), que se realizé de manera experi-
mental durante |os cursos 1999-2001.

En la tercera se andlizan los resultados
obtenidos en lainvestigacion en lo que se
refiere alos tres temas centrales: las con-
cepciones previas de los aumnos del
CAPy del CQP sobre la ensefianzay €
aprendizajedelasciencias sociales (capi-
tulo sexto); el proceso de ensefianza y
aprendizaje experimentado por los alum-
nos de ambos cursos (capitul o séptimo); y
lareflexion del propio proceso de forma-
cion del alumnado (capitulo octavo).

En la cuartay Ultima parte se concretan
las conclusiones finales de todo el pro-
ceso de andlisis y de la investigacion
realizada. También incluye la bibliogra-
fia'y los anexos, donde se gjemplifican
algunos de los instrumentos utilizados
en las diferentes fases en que se organi-
z0 la recogida de datos de la fase empi-
rica

Los temas tratados en la tesis doctora
por Liliana Bravo son tres: 1) Las ideas
previas sobre el proceso de ensefianza y
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aprendizaje de las ciencias sociales
(CCSS) del dumnado que ingresa en un
programa de formacion inicia de profe-
sores de secundaria en el area de CCSS.
2) Las caracteristicas y los logros de los
procesos de formacion inicial del profe-
sorado y de la relacion teoria-practica.
3) La reflexion realizada por el alumna-
do a finalizar su formacién sobre los
programas de formacién inicia del pro-
fesorado. Estos temas se justifican de
manerarigurosa a partir de las aportacio-
nes y las reflexiones de los expertos en
este campo, como puede comprobarse en
la extensa y actualizada bibliografia que
se utiliza

Parapoder analizar con criterio cientifico
los temas planteados, Liliana Bravo se
propone comprobar tres hipétesis que
evidentemente estan en intima relacion:
1) La toma de conciencia de las imége-
nes particulares que se tiene de la ense-
flanza de las CCSS es € punto de partida
de laformacion como profesor. L os estu-
diantes que se preparan para ensefiar
CCSS lo hacen desde constructos perso-
nales que se han ido consolidando a tra-
vés delos afios y de su experiencia como
alumnos en los distintos niveles educati-
vos. 2) Los programas de formacion ini-
cia del profesorado proponen experien-
ciasreflexivas de vinculacién entre teoria
y préctica en los cursos de DCS, para
fomentar la formacion de profesores
capaces de reflexionar sobre su propia
précticay derevisar y modificar sus con-
cepciones. 3) Los estudiantes de profesor
que experimentan y cuentan con oportu-
nidades de protagonizar aternativas de
ensefianza y de reflexionar sobre ellas
pueden cambiar sus conocimientosy sus
précticas como futuros profesores. En
consecuencia, los resultados de los pro-
gramas de formacion inicial del profeso-
rado de secundaria en CCSS acanzarén
los objetivos de formar un profesorado
diferente y, por lo tanto, dejarén de ser
los responsables de la reproduccion y de
la continuidad de précticas docentes tra-
dicionales.

Para asumir €l reto que constituye dicha
investigacion y una vez planteadas de
manera clara las finalidades, |os objeti-
vos, los supuestos y las hipétesis de tra-
bajo, Liliana Bravo describe cada uno de
los instrumentos que utiliza en cada una
de las fases con enorme detalle y con-
crecion, ya que es fundamental para
poder desarrollar de manera rigurosa
una investigacion cualitativa e interpre-
tativa planteada como un estudio de
caso. Todos los instrumentos, que se
aplican en las observaciones y el segui-
miento de |as diversas realidades educa-
tivas (los cuales por su naturaleza son
singulares, concretas y complegjas), fue-
ron disefiados siguiendo las recomenda-
ciones propuestas por los expertos en
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investigacion educativa. Estos fueron: el
diario de clases de la investigadora para
recoger las observaciones; el texto de la
programacién de una clase elaborado
por los estudiantes; el cuestionario de
evocacion y valoracion de la ensefianza
delas CCSS, lageografiay lahistoria; €l
diario de practicas de la investigadora
para recoger las observaciones; el texto
de lareprogramacién de la clase elabora-
do por los estudiantes del grupo de
seguimiento; la entrevista persona a
alumnos de los programas de formacién,
profesores tutores de IES y alumnos de
secundaria; €l diario de anotaciones de
reuniones de coordinacion en el IES
(profesores tutores) y en la UAB (profe-
sora de DCS); las unidades didécticas;
las memorias de précticas; y el examen o
evaluacion final del curso.

Las aportaciones de esta tesis podrian
resumirse de la siguiente manera. En teo-
ria, después de realizar los cursos de for-
macion, el alumnado deberia estar capa-
citado para enfrentarse alatarea de ense-
fiar; sin embargo, en la préactica no siem-
pre se consigue, situacion mas evidente
en el CAP (por su cortaduracion, un cua-
trimestre, y mayor masificacion de los
cursos, hasta sesenta alumnos) que en el
CQP (dos cuatrimestres y una docena de
alumnos). Las causas que apunta Liliana
Bravo son: a) la concepcion que tienen
los alumnos de la profesion de ensefiar,
basada fundamentalmente en el modelo
tradicional; b) las pocas posibilidades de
participar y actuar en experiencias edu-
cativas diferentes de ese modelo; c) el
poco tiempo para la reflexion y la rela-
cion de la teoria con la practica; d) la
perdurabilidad de las ideas previas, a
pesar del proceso de formacion, dificulta
la capacidad de reflexionar sobre la pro-
pia préctica; €) el escaso desarrollo de
una actitud profesional, que podria faci-
litar la construccion de una actitud de
revision, de andlisis y de actualizacion
constante paramejorar permanentemente
la labor docente; y f) la necesidad de
plantear unos planes de formacion de
profesores integrales y coherentes que
permitan establecer la reflexion como
habito profesional y método de toma de
decisiones.

Neus Gonzalez Monfort
Universitat Autdnoma de Barcelona

La educaciénJ)atr_imonial: defini-
cion de un modelo integral y disefio
de sensibilizacion

Autora: Olaia Fontal Merilla

Directora: Roser Calaf Masachs

Lugar: Departamento de Ciencias de la
Educacion. Universidad de Oviedo
Fecha: 10 dejulio de 2003

La tesis doctoral se ocupa de la educa-
cion patrimonial entendida como un
cuerpo disciplinar auténomo. Los nueve
capitulos de que consta se estructuran en
cuatro grandes bloques. En primer lugar,
laintroduccion, en laque se explican los
antecedentes, € sentido y la orientacién
delatesis doctoral. En segundo lugar, un
cuerpo tedrico, que parte de un andlisis
—desde la Optica educativa— de los refe-
rentes conceptuales de la educacion
patrimonial (culturay patrimonio cultu-
ral), para llegar a definir e estado de la
cuestion de este campo disciplinar. Para
ello, se parte del andlisis de las publica-
ciones, eventos cientificos, tesis doctora-
les, legislaciones y propuestas empiricas
que abordan la educacion patrimonial.
Detodo este andlisis se extraen una serie
de concepciones y orientaciones sobre la
educacion patrimonial, que se concretan
en cuatro modelos: instrumental, media-
cionista, historicista y simbdlico-social.
La voluntad de integracion de las poten-
cialidades que cada uno de ellos presen-
ta, asi como la necesidad de crear un
modelo localizado en el punto de mirade
la educacioén, dan lugar a la enunciacion
del modelo integral.

Para definir el modelo integral, se abor-
dan su genealogia, sus gjes fundamenta-
les, sus claves tedrico-conceptuales, los
contextos de actuacion y su especifici-
dad. Se trata de un modelo que presenta
una inercia integradora entre las dimen-
siones tedrica y metodol 6gica; mientras,
por otra parte, coordina los ambitos for-
mal, no formal e informal de la educa-
cién patrimonial. Ademés, este modelo
pretende la integracion de lo contempo-
raneo dentro de las estructuras patrimo-
niales; busca la coordinacion de las
dimensiones individual y colectiva para
la ensefianza-aprendizaje del patrimonio;
y, por ultimo, planteala comprension del
patrimonio cultural como una realidad
indisoluble de la dimensién social.

Respecto a la genedlogia del modelo, se
parte de la educacién como ge central,
analizando una serie de concepciones
generalesreferidas aladimension socia y
simbdlica de la educacion, a proceso de
aprendizaje, a proceso de ensefianza, ala
evaluacion, ala construccion de la identi-
dad y ala proyeccion del futuro desde la
educacion. Se adopta la psicologia como
disciplina que dimensiona e proceso de
aprendizgje y desde la que se abordan
algunas teorias cognitivas del aprendizaje
como lasdeAusubel y Vygotski, asi como
la teoria de las inteligencias multiples de
Gardner. Por ultimo, laeducacion artistica
actiia como referente integrador delaapli-
cacion experimental y, dentro de ella, se
abordan e modelo DBAE, la educacion
parala cultura visual, la comprensién del
arte como lenguaje abierto, € desarrollo
de la capacidad creadora y € modelo
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OIE. Esta genealogia plantea una serie de
preguntas que van a ser respondidas para
definir e modelo integral y que pueden
entenderse como preguntas propiamente
educativas. ¢Para qué ensefiar y aprender?
¢QUE? ¢COmMo? ¢Donde? (A quien? ¢Por
quién?

En & cuerpo experimental se elabora un
disefio de sensibilizacion que deriva del
modelo integral, pensado para el contex-
to de Gijén, y en e que se proponen tres
derivaciones, una para cada ambito edu-
cativo (formal, no forma e informal).
Esto se concreta en el disefio de una uni-
dad didactica parael ambito formal, cuyo
argumento consiste en partir desde el cir-
culo personal de patrimonio para ir
abriéndonos a circulos que implican otros
individuos, como e patrimonio del aulay
del barrio. Ademés, se pretende compren-
der la cultura contemporanea del entorno
préximo e integrarla dentro de los presu-
puestos patrimoniales. Para el ambito no
formal se plantea un taller para familias
que pretende la experimentaciéon del
MUSE0 como un espacio deviday derela
ciones humanas donde se trabgja la
herenciay la construccion de patrimonio.
Por dltimo, para € &mbito informal, se
plantea una pagina web dirigida a todos
los usuarios potenciales, para que entien-
dan e patrimonio como lo que permite
caracterizarnos, que ademés define un
contexto y que se puede transmitir gene-
racionalmente. El objetivo final del dise-
fio en cada uno de los dmbitos de aplica-
cion es lograr la sensibilizacion de los
sujetos y grupos sometidos a la interven-
cién; el conocimiento, la comprensién, €
respeto y la valoracion actuarian como
indicadores de lasensibilizacién. Unavez
se ha logrado que un individuo o colecti-
VO estén sensibilizados con determinada
realidad, —en este caso, € patrimonio cul-
tural—, es previsible que se generen una
serie de inercias hacia su cuidado, disfru-
te y transmision. Asi, la sensibilizacién
permite la apropiacion simbdlica de los
sujetos sensibles, laidentificacion con un
elemento patrimonia que conocen, com-
prenden y valoran, y su caracterizacion a
partir de é. Una ciudadania sensibilizada
ante su patrimonio es una ciudadania
implicada con aguello que le sucede aese
patrimonio y es de suponer que actuaraen
consecuencia. La implicacion deriva
necesariamente en inercias positivas.
Estas son el primer paso paraconcienciar,
para centrar la atencién en el patrimonio
y para tener capacidad de prevencién,
pues tendemos a proteger aguello que
valoramos, y proteger es, en definitiva, un
modo de prevenir.

En cuanto a método utilizado para la
aplicacion, hablamos de la triangulacion
de métodos en los tres ambitos y de la
triangulacion de niveles combinados
para los &mbitos forma y no formal.

Respecto a la triangulacién de métodos,
se combina e empleo de una metodolo-
gia empirico-analitica, mediante la reali-
zacion de un preexperimento, y de la
metodologia sociocritica, a partir de la
observacion etnogréfica. La triangula-
cién de niveles combinados afecta a las
dimensiones individual, grupa y cultu-
ral. Los instrumentos elegidos para reco-
ger los datos se caracterizan por la diver-
sidad y derivan, como es ldgico, de los
diferentes métodos empleados. En los
ambitosformal y no formal, serealizaun
cuestionario para determinar la situacion
previa a la intervencion y posterior a la
misma. También se trabgja desde la
observacion de la investigadora y desde
|a observacion participante. En el ambito
informal, se plantean instrumentos de
medida integrados en la propia web,
como €l cuestionario de evaluacion, €
registro devisitas, un foro de debate y un
correo abierto a sugerencias. Finalmente,
se realizan una serie de observaciones de
navegaciones piloto.

La aplicacion de este disefio, asi como €
andlisis y la interpretacion de los datos,
abren paso a cuerpo conclusivo, donde
se establecen una serie de conclusiones
sobre la aplicacion, que conducen a su
vez alareorientacion del disefio de sen-
sibilizacion, del modelo integral y, en
Ultimainstancia, del propio cuerpo tedri-
co sobre la educacién patrimonial. Entre
estas conclusiones, destaca la deteccidn
de una serie de inercias de comporta-
miento que derivan de la sensibilizacion:
inercia de difusion, de comportamiento,
de transmisién, de proyeccion, de cohe-
sién, de apropiacién simbodlica, de
ampliacion de esquemas, de aceptacion
de la diversidad y de identificacion. Por
ultimo, se cierra con un andisis de la
proyeccion de la tesis doctoral en e
ambito tedrico y también en el campo
empirico, determinando ocho posibles
lineas de investigacion dentro de la edu-
cacion patrimonial.

La interpretacion del arte moder -
no como produccion narrativa.
Una investigacion interdisciplinar
desde la historia critica del artey
la educacion artistica

Autora: Laura Trafi

Director: Fernando Hernandez
Lugar: Universitat de Barcelona
Fecha: Julio de 2003

La tesis se plantea establecer relaciones
entre la historia critica del arte y la edu-
cacion artistica, con € fin de abordar la
interpretacion del arte moderno como
una produccion narrativa de relectura y
reescritura dela historia atravésderela-
ciones diadgicas entre los modos de
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vision de los historiadores, los artistas y
los visualizadores.

Esta construida en dos partes y una con-
clusién; en la primera parte se establece
el marco de fundamentacion. En relacion
con la historia critica del arte, se utilizan
referentes de la historia socid, lahistoria
feminista y la historia discursiva, para
perturbar las précticas del Modernismo
idealista, desde diferentes modernismos
criticos, con la finalidad de entender a
a) los artistas como productores y pro-
ducciones culturales (Pollock, 19964,
1996b); b) los historiadores como politi-
cay subjetivamente identificados en sus
formas de representar las historias del
arte (Preziosi, 1989; Moxey, 1994; Fos-
ter, 1993, 1996); c) los visualizadores
como sujetos enunciados por las formas
visualesy artisticas del arte modernoy a
mismo tiempo como lectores resistentes
y productores de otros modos de vision
(Pollock, 1999; Duncan, 1997; Bal,
1991). En relacion con la educacion
artistica para la comprension critica, se
lleva a cabo un andlisis arqueoldgico
(Foucault, 1967) en € que se muestra
como diferentes formaciones discursivas
de la educacion artistica, desde los afios
cuarenta hasta la actualidad, han dejado
fueraaformaciones discursivas de la his-
toria del arte que han emergido contem-
poraneamente y que han planteado cues-
tiones relevantes sobre la interpretacion
y lacomprensién del arte moderno.

La segunda parte se centra en € andlisis
narrativo de las historias, colecciones y
exposiciones de picassos como produc-
ciones discursivas, desde tres procesos
diferentes en la perturbacion de las narra-
tivas hegemonicas del Modernismo
como versién dominante de lo moderno:

1) Andlisis discursivo. Donde se aborda
el modernismo como ideologia e institu-
cion, tal como lo hadescrito la sociologia
de la cultura de Williams (1989) y la his-
toria social y feminista del arte, tomando
como referente principal e MOMA de
NuevaYork (lainstitucion que cred la pri-
mera visién canonica del artista y su
obra). Se lleva a cabo una reconstruccién
de lamusealizacién delos picassos, atra
vés de un andlisis histérico de cémo €
MOMA vy Alfred Barr regularon € dis-
curso sobre Picasso y |os picassos a tra-
vés de diferentes fases del museo y de su
coleccion. Laescrituradel mismo se basa
en unainvestigacion historicarealizada a
partir de los papeles personales que
Alfred Barr escribi6 sobre Picasso y que
se encuentran actualmente en e archivo
de la mencionada institucion.

2) Perturbacion del positivismo visual
del Modernismo. Se practica una subver-
sion de la narrativa realista con la que
los historiadores modernistas textualizan
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lafiguray laobrade Picasso, através de
yuxtaponer las précticas curacionales de
éstos con la escritura de textos académi-
cos de historiadores criticos del arte que
han planteado otros modos de vision de
los picassos. El objetivo que persigue €l
capitulo es andlizar los textos desde el
concepto de focalizacién; es decir, cmo
el punto de vista desde e que se narrala
obra de Picasso se diferencia o no de lo
que esvisible en la obray la apertura de
espacios para otros puntos de vista y
posiciones que puedan incorporar a otros
visualizadores (Bal, 1990, 1991, 1996).
Diferentes momentosy obras del periodo
cubista de Picasso constituyen los obje-
tos de lanarracién, mientras que los suje-
tos son William Rubin (1991), Michael
Baxandall (1991), T. J. Clark (1999) y
Rosalind Krauss (1985, 1989, 1994).

3) Produccion de otras narrativas para
el arte moderno. Se analiza la narrativa
realista de la coleccidn del Museo Picas-
so de Barcel ona desde la problemética de
la inscripcion de género siguiendo el
planteamiento de la historia feminista del
arte de subvertir las narrativas edipicas
de las historias modernistas del arte con
una lectura indirecta de la identidad de
género a través de las historias de las
otras que la coleccion del MPB no repre-
senta. La produccién narrativa se centra
en uno de los temas fundamentales de la
coleccion, la formacion del artista, y en
Su representacion en una exposicion —La
fabrica de dibujos. Picasso, la formacion
de un genio 1896-1904—, y mezcla auto-
biografia y ficcion con teoria, siguiendo
e planteamiento de lectura conectada de
Shoshana Felman (1996), que Griselda
Pollock (1999) ha puesto en préctica en
la escritura de textos de historia del arte.

Finalmente en |as conclusiones se conec-
tan conceptos y estrategias interpretati-
vas y narrativas de la historia critica del
arte con conceptos de la educacion artis-
tica para visibilizar las herramientas ted-
ricas disponibles para construir y re-
congtruir las posiciones que los sujetos
ocupamos en la historia del arte, con €l
fin de examinar los discursos estéticos
gque nos enuncian como tales y poder
transformarlos.

La didattica della storia nella
Spggna Contemporanea: riflessio-
esperienze

Autora: Valeria Quirico

Directora: Silvia Pizzetti

Lugar: Dipartimento di Scienze della
Storia e della Documentazione Storica.
Universita degli Studi di Milano.

Fecha: Noviembre de 2002

Cada vez es més frecuente en didactica
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delahistoriay de las ciencias sociales el
intercambio de conocimientos 'y de expe-
riencias entre profesionales de distintos
paises europeos y lationoamericanos. Lo
que no es tan frecuente es, sin embargo,
participar en investigaciones internacio-
nales o investigar lo que ocurre en la
ensefianzay € aprendizaje delasciencias
sociales y de la historia en paises distin-
tos a que uno vive y trabgja. Por esta
razén, hemos de fdicitarnos de la tesis
doctoral delajoven investigadoraitaliana
Vaeria Quirico.

Quirico propone un vigje a la evolucion
de la didéactica de la historia en Espafia
desde la década de los afios setenta hasta
las Ultimas polémicas fomentadas por €
gobierno del Partido Popular en relacion
con lamayor o menor presenciadelahis-
toriade Espafiaen el curriculo delaense-
flanza secundaria obligatoria. Su trabajo
consta de tres capitul os (La evolucion del
sistema educativo espafiol de 1970 a la
actualidad, La didactica de la historia en
Espafia, y El archipiélago Icaria y la
Insula Barataria), presididos por una
introduccién, de unas breves conclusio-
nes finales, dos anexos y bibliografia.

En el primer capitulo, la autora presenta
las lineas generales de la evolucion del
sistema educativo espafiol desde la Ley
General de Educacion hasta los cambios
introducidos por e PP a curriculo de la
LOGSE. Este capitulo enmarca la situa-
ciony laevolucion de ladidécticay dela
ensefianza de la historia. En el andlisis
del Disefio Curricular Bésico y de la
LOGSE, laautora comparte lavaloracién
critica, y negativa, del grupo Fedicaria
y de los autores que dan soporte a la
LOGSE. De lalectura de su texto parece
desprenderse que las reformas auspicia-
das por los socialistas no satisficieron
précticamente a nadie. En cambio, la cri-
tica a la politica educativa del gobierno
popular viene avalada por autores que
estuvieron implicados en las reformas
socidistas (Coll, Marchesi...) y, parad6-
jicamente, ninguno de los criticos a la
labor de los socialistas es requerido por la
autora para analizar la politica regresiva
del partido popular (con la excepcién del
foro Jabalquinto).

El segundo capitulo, € més largo, denso
y ambicioso, esta dedicado alaevolucién
de la didéctica de |a historia en Espafia.
Est4 dividido en cinco apartados. El pri-
mero trata de la evolucion de la ensefan-
za de la historia desde 1970 a 2002. El
segundo esté dedicado alas propuestas de
renovacion de la didactica de la historia,
e tercero a disefio curricular base de
ciencias sociales, geografiae historiay la
autora dedica los dos ultimos apartados a
los debates recientes sobre la ensefianza
de la historiay a la practica pedagégica.
La autora andiza esta larga y compleja

evolucion a partir de las aportaciones al
campo de dos insignes fedicarianos
—Cuesta y Luis- de quienes toma sus
tesis. Este hecho condiciona en buena
parte su «mirada» a la realidad de la
didactica de la historia en Espafia. Al
menos por tres razones: Una, porque
parece que la didactica de la historia es,
y hasido, competencia exclusivadel pro-
fesorado de secundaria y del antiguo
bachillerato obviando € papel que han
tenido y tienen los maestros y las maes-
tras de laantigua EGB —en especia dela
segunda etapa— y de la actual ensefianza
primaria o el profesorado universitario
dedidécticadelas ciencias sociales. Dos,
porque parece que mas ala de Fedicaria
no existe la didactica de la historia, o la
gue existe es marginal. Tres, porque la
autora asume acriticamente las teorias,
los supuestos, los conceptos, las afirma-
ciones y las vaoraciones de los tedricos
fedicarianos —fundamentalmente Cuesta,
Mainer y Luis-sin més, sin someterlos a
la critica, repitiendo algunos de los topi-
COS que mas gustan a los pensadores
fedicarioanos. Como ejemplo de ello, se
puede citar desde el andlisis que redliza
la autora de la obra del Movimiento de
Renovacion Rosa Sensat hasta el escaso
papel que otorga a los grupos de secun-
daria que no convergieron en Fedicaria,
pasando por el trato que da a la psicolo-
gia, alapedagogiay al disefio curricular
base de ciencias sociaes, geografiae his-
toria de secundaria.

La autora dedica el tercer, y ultimo,
capitulo a la Federacion Icariay a gru-
po Insula Barataria, que la acogidé en
Huesca durante su estancia en Espafia.
En primer lugar, presenta la evolucion,
las ideas y las publicaciones de Fedica-
ria. En segundo lugar, y como gemplo,
presenta el proyecto y los materiales de
Insula Barataria asi como el contenido
de la unidad didactica «La gran ilusion»
dedicada alas formas de gjercer el poder
politico. De nuevo, la autora recoge las
palabras y las ideas de este colectivo y
sin someterlas a ninguna critica ni sin
analizar el valor de su puesta en préactica
las consagra como las mejores existentes
en el panoramade ladidacticade la his-
toria y de las ciencias sociales en la
Espafa actual.

El trabgjo de Quirico es una investiga-
c¢ién tedrica, bien documentada, no sobre
la realidad de la didéctica de la historia
en Espafia sino sobre Fedicaria, y en par-
ticular sobre Insula Barataria. El trabajo
podia haber sido una interesante mirada
«desde fuera», espontanea y lucida. Y
probablemente asi fue en sus inicios.
Pero pronto esta mirada de una joven
investigadora italiana motivada por
conocer y comprender qué sucedia en
Esparfia en la didéctica de la historia fue
tan orientada por las lentes fedicarianas
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que, en mi opinién, coartaron la esponta-
neidad de Quirico y la guiaron por las
luces de unateoria en la que todo cuadra
pero le impidieron ver: qué ocurre en la
préctica de la ensefianza de la historia
fedicariana—si esque alguien aplicatales
ideas alapréctica—; investigar sobre éllo;
y contrastar sus resultados con lo que
ocurre en la realidad de |la ensefianza de
la historia en Espafia. Esta realidad no
puede, sin duda, limitarse al ambito fedi-
cariano; no pueden quedar ausentes reali-
dades cuyo peso ha sido, y es, tan impor-
tante en este campo como, por gjemplo,
larealidad educativa catalana.

El vigje de «iday vuelta» de Quirico ala
realidad educativa espafiola debe val orar-
Se como un intento serio, riguroso, de ir
acercando nuestra realidad a Europa de
la misma manera que realidades europe-
as se acercan a nosotros por otras vias.
Esta es su principa aportacion aun a
pesar de que solo retrate una parcela de
larealidad, por muy respetable que sea, y
su retrato no haya sido |o esponténeo que
auno le hubiese gustado. jEnhorabuenaa
Quirico por su trabajo, que considero una
aportacion muy valiosa para comprender
la natural eza fedicarianal

Joan Pages Blanch
Universitat Autonoma de Barcelona

Les activitats d’aprenentatge. Ca-
talogacio i aplicacio a |’ensenya-
ment dela historiaa primaria

Autor: Josep Antoni Serra Santallusia
Director: Francesc X. Hernandez

Lugar: Departament de Didactica de les
Ciéncies Socials. Universitat de Barce-
lona

Fecha: 13 de mayo de 2003

Como sededuce del titulo delatesis, este
trabajo es una investigacion educativa
que gira alrededor de dos puntos claves:
a) las actividades de aprendizaje (a. de a.,
de ahora en adelante)?; y b) la ensefianza
de la historia en la educacién primariay
mas concretamente en el primer ciclo de
esta etapa. El interés del autor por las a.
de a., entendidas como aguellas acciones
planificadas y propuestas por €l profeso-
rado para que generen situaciones que
faciliten la construccién del conocimien-
to y desarrollen las capacidades del
alumnado, proviene del hecho de consi-
derar que las a. de a. tienen uno de los
papeles mas cruciaes del proceso educa-
tivo, especialmente si se trata de mejorar
el rendimiento de los escolares y agilizar
y perfeccionar la actuacién del docente.
Sobre este punto, en latesis se recuerda,
de una parte, el papel que se otorgaalas
a de a en la estructura curricular actual
—una funcidén, en opinién del investiga-

dor, més bien escasa 0 secundaria-y, de
otra, se exponen también una serie de
consideraciones sobre el papel especifico
de aquéllas en e proceso genera de la
instruccion.

Sobre e segundo punto de atencién, la
ensefianza de lahistoriaen laprimaria, e
investigador reconoce que cada vez
menos gente discute la importancia de
esta &ea del conocimiento como una
ramafundamental del saber humanistico,
pero que todavia muchos discuten la
necesidad de integrarla, como disciplina
académica, en la educacion primaria, y
menos aln en los primeros cursos de
ésta. Prueba de ello es |la «desertizacion»
tan aguda que ha padecido € tratamiento
de latemporalidad en |os primeros nive-
les de la ensefianza obligatoria. Una par-
teimportante del trabajo se dedicaaana
lizar las caracteristicas de esta precarie-
dad y comprender |as causas del fenéme-
no con € fin de presentar las correspon-
dientes propuestas para intentar endere-
zar la situacion.

Sobre esta cuestion, el autor identifica
tres factores principales que han favore-
cido este retraimiento. Por un lado, los
factores académicos, aquéllos que pro-
vienen de una fraccion de la psicologia
educativa que considera la historia una
asignatura especialmente abstracta, lejos
del alcanceintelectual delosescolaresde
menos edad. En este punto se analizan
las implicaciones negativas del paradig-
ma piagetiano en la ensefianza de la his-
toria en los primeros niveles; a menos
las consecuencias que se derivan de las
simplificaciones que, en demasiadas oca-
siones, se han hecho de las teorias del
lider de la Escuela de Ginebra. Por otro
lado, se hace referencia a las implicacio-
nes negativas de los factores institucio-
nales, aquéllos que provienen de las
decisiones que en su momento ha toma-
do la Administracién: a) El manteni-
miento, desde la Ley General de Educa-
cion de 1970, de una macroasignatura,
Ildmese Ciencias Sociales, Experiencias,
Conocimiento del Medio, etc., en cuyo
magma se han disuelto asignaturas como
laHistoriay la Geografia que tienen por
ellas mismas unos valores educativos
vertebradores muy importantes. Y todo
ello porque hay quien se empecina en
confundir la globalizacién, entendida
como método, con la necesariay impres-
cindible articulacién de todos | os conoci-
mientos curriculares en e momento de
trabgjar un temaen el aula. b) La escasa
y desequilibrada participacion de ele-
mentos de aprendizaje sobre el conoci-
miento historico que incorpora € cu-
rriculo oficial, especialmente en los pri-
MEros Cursos.

Por udltimo, se analizan los factores
docentes, aquéllos que también repercu-
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ten en laexigliidad de la ensefianza de la
historia, que son responsabilidad directa
del mismo profesorado y que se deben a
una falta de reformulacion del pensa-
miento y la préctica educativa, por lo que
respecta a su tratamiento escolar.

Ante estasituacion, €l investigador expo-
ne, en € capitulo correspondiente a la
hipétesis, que dificilmente pueda incidir
en cambiar o variar los dos primeros fac-
tores anteriormente citados, pero si que
lo puede intentar en lo que se refiere al
tercero, € que hace referencia a los
docentes, entre otras razones porque él
mismo forma parte de este colectivo. Asi
pues, se propuso estudiar y clasificar las
a. de a. porque estaba convencido de que,
s se dispusiera de un catdogo de éstas,
secuenciadas y verificadas experimental-
mente, se facilitaria la labor del profeso-
rado en el momento de disefiar |as estra-
tegias didécticas para ensefiar historia
Ademés, como se favoreceria la inclu-
sion de actividades variadas y sugerentes
en los proyectos didacti cos, consecuente-
mente repercutiria en un mejor aprendi-
zgje por parte del aumnado.

El catdlogo de actividades de aprendiza-
je, entendido como una lista ordenada de
éstas que se obtuvo a partir de un proce-
so clasificador, se puede considerar el
meollo del trabajo. En diferentes subca-
pitulos se analizan los trece modelos que
componen el catalogo, a saber: 1) Ano-
tacion. 2) Relacién. 3) Complecion.
4) Clasificacion. 5) Dibujo. 6) Colora-
cién. 7) Sefiaizacion. 8) Respuesta a un
cuestionario. 9) Explicacion y descrip-
cion. 10) Ordenacion. 11) Busqueda de
informacidn y documentacion. 12) Situa-
cion. 13) Actividades esporédicas (cons-
trucciones, representaciones empaticas,
etc.).

La tesis también incluye el correspon-
diente apartado dedicado a los aspectos
metodol 6gicos, donde se describe € pro-
ceso general delainvestigacion. En parti-
cular, se hace mencién de los instrumen-
tos para obtener informacién, ademas de
la cléasica lectura de obras y documentos
relacionados con € tema a) el andisis
especifico de libros de texto del area de
conocimiento del medio, del primer ciclo
de primaria; y b) la encuesta a diferentes
profesores de estos niveles sobre € trata-
miento que dan a conocimiento histérico
en su actividad docente cotidiana.

También se incluye un capitulo dedicado
a la contrastacion de la hipétesis que se
efectud gracias ala colaboracién de once
equipos de profesores del primer cicloy
del parvulario de 5 afios, |os cuales acep-
taron experimentar €l uso del catdlogo en
el momento de disefiar unidades didécti-
cas relacionadas con la ensefianza de la
temporalidad y estuvieron dispuestos, a
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posteriori, a reflexionar y exponer los
resultados de la experimentacion.

Por ultimo, el autor expone las conclu-
siones y recapacitaciones finales sobre la
problemética que provoco la investiga-
cion. Consecuentemente hace referencia
alavaoracion social actual alrededor de
la historia, compara los libros de texto
actuales con los de la década de | os afios
noventay analizalaevolucién delos tres
factores causantes, segun él, de la preca-
riedad de su ensefianza en los primeros
cursos de la escolaridad obligatoria. De
estas Ultimas reflexiones, € investigador
constata ciertos indicios de megjora de la
situacion pero no suficientes para equi-
parar, en la temética que nos preocupa,
nuestro curriculo a de otros paises euro-
peos de reconocido prestigio en el campo

educativo (Gran Bretafia, Francia e Ita-
lia, entre otros). Segun él, «puede ser que
se aprecie cierta atenuacion de lainfluen-
ciarestrictiva provocada por lavulgariza-
cion d' algunas teorias piagetianas; puede
que se publiquen cada vez més libros y
articulos que consideren normal la inclu-
sion del conocimiento histérico en los
primeros cursos, puede que se realicen
més investigaciones con € fin de estimu-
lar lainclusion de la ensefianza de la his-
toria en €l trabajo cotidiano del aula; se
puede apreciar un cierto interés, entre
algun sector del colectivo docente, por
experimentar acciones formativas sobre
las categorias temporales. Todo ello se
pueden considerar elementos positivos a
tener en cuenta. Pero, si desde la Admi-
nistracion educativa no se produce una
pronunciacion y una accion explicita y

tangible en e sentido de considerar la
historia (sola 0 acompafiada por la geo-
grafia) como una disciplina del curricu-
lo, ya desde los primeros cursos, no
habra —seglin su opinién— una mejora
perceptible en la ensefianza del conoci-
miento historico».

Nota

1 De forma voluntaria se ha prescindido en el
texto de la doble expresion ensefianza-apren-
dizaje. Aungue se es consciente de que en
todo proceso educativo existen dos fases: la
ensefianza o transmision y el aprendizaje o
recepcion, se ha optado por la frase més sim-
ple de actividades de aprendizaje, referidas
global mente alas acciones quetienen que rea-
lizar tanto los docentes (los que las proponen
y disefian) como los discentes (los que las
resuelven significativamente).

Youth and History, a Compar ative
European Survey on Historical
Consciousness “and  Political
Attitudes among Adolescents

Magne Angwyk y Bodo von Borries
(eds)

Harﬁburg: K orber-Stingtung, 1997. Vol.
A 485 pp., Vol B, 397 pp.
Incluye CD-ROM (datos en SPSS)

Esta obra nace como producto de una
investigacion realizadalos afios 1995-96
y dirigida por los investigadores Magne
Angvyk y Bodo Von Vorries. Este Ulti-
mo, profesor de didactica de la historia
en la Universidad de Hamburgo, ha
desarrollado diversas investigaciones
interculturales sobre las valoraciones de
la historia que tienen los jévenes de dis-
tintos paises.

El objetivo de esta investigacion es
ambicioso y parte de preguntas recurren-
tes entre historiadores y didactas de la
historia. ¢Qué relacion existe entre la
historia que se ensefia en las escuelas y
las actitudes politicas de los jévenes?
¢Existen relaciones entre la ensefianza
de las particularidades nacionales y las
europeas? ¢Como vaoran los jovenes
estas diferencias o similitudes? Los
actuales procesos de integracién europea
invitan a revisar las valoraciones de los
jovenes sobre la historia, tanto en su
dimensién europea como en su dimen-
sién nacional. A su vez exige interrogar-
se de qué forma los jovenes europeos
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utilizan la historia como herramienta
paraanalizar su presentey su futuro. Este
cuestionamiento parte de una multiple
pertenencia identitaria, entre la cual des-
tacan laindividua y la colectiva.

La investigacion se aplicé sobre una
muestra de 31.016 jovenes de 15 afios
(como promedio) en 27 entidades nacio-
nales: 12 paises miembros de la Union
Europea, 10 paises de Europa Centra y
del Este —incluida Rusia- y Noruega,
Islandia, Turquia, Isragl y Palestina. Asi-
mismo, se interrogd a 1.252 profesores
de los respectivos paises. El formato
metodoldgico se estructur6 sobre un
cuestionario de 48 preguntas predetermi-
nadas (con una escala de valoracion tipo
Lickert de cinco valoraciones). Los
ambitos teméticos en los que se centré la
investigacion fueron cuatro: a) la rele-
vanciay la motivacion paralahistoria, y
la socializacion politico-histérica; b) €l
conocimiento cronol égico, las asociacio-
nes histéricas y los conceptos histéricos
y politicos; c) las actitudes politicasy las
decisiones basadas en experiencias histo-
ricas, d) las relaciones establecidas entre
el pasado, presentey futuro.

La estructura de la obra permite resolver
de manera eficaz |os objetivos sefidl ados
en lainvestigacion. Esta se divide en dos
volimenes, més un anexo estadistico en
formato CD-ROM (en SPSS). El primer
volumen consta de cinco capitulos, y es
el que presenta la investigacion; el
segundo volumen relne todos los datos

estadisticos en los que se ha basado
dichainvestigacion .

En el primer capitulo se describe el mar-
co tedrico en el que se inscribe el estu-
dio. La apuesta por una investigacion
intercultural planted diferentes desafios
metodol6gicos a la hora de establecer
criterios comunes sobre conceptos como
nacion, Europa y democracia. Destaca
la contextualizacion del cuestionario
general alas diferentes realidades cultu-
rales que tuvo que hacer cada coordina-
dor nacional (incluida la traduccion del
original en inglés). Cabe sefidar que,
tanto en la definicion de los objetivos
como en & marco tedrico, se utiliz6 e
bagaje tedrico desplegado por la filoso-
fiade la historia de los Ultimos cincuen-
ta aflos en Alemania. El término con-
ciencia historica se empez6 adesarrollar
en didéctica de la historia a partir de las
pioneras investigaciones de Karl-Ernest
Jeismann y Jorn Rusen a fines de los
afios setenta y durante la década de los
ochenta. Lainvestigacion Youth and His-
tory utilizd la nocion de conciencia his-
térica en cuanto da pie a establecimien-
to de relaciones de temporalidad entre
las interpretaciones del pasado, la com-
prension del presente y las perspectivas
de futuro. El desarrollo de la conciencia
histérica permite comprender que €l
pasado modela la sociedad actua asi
como los distintos proyectos e interro-
gantes que existen sobre € futuro. Para
los autores, la conciencia historica parti-
cipa en la conformacién de los juicios y
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