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Resumen. Este trabajo es una reflexién sobre la necesidad de buscar una alternativa que agrupe a las personas que se identifican con el pensamiento
critico en educacion y que aspire a sustituir la actual hegemonia del discurso neoliberal sobre la escuela. Se hace referencia, en primer lugar, alafor-
macion y consolidacién del pensamiento conservador actual, sefillando algunas responsabilidades que pueden atribuirse a sectores progresistas. En
segundo lugar, se ocupa de |as propuestas criticas formul adas en Espafia por |os grupos de Fedicaria, sefialando las que, en opinién del autor, han sido
sus deficiencias méas importantes para, en tercer lugar, proponer algunas tareas que pueden favorecer la formacion de un nuevo sentido comin basado
en las alternativas criticas.

Palabras clave. Pensamiento critico, discurso neoliberal, aternativa préctica, emancipacion, consenso social .

Summary. This paper offers a reflection on the need for an alternative that will group the people who identify themselves with critical thinking
in education. Such an approach would seek to substitute the present hegemony of the neoliberal discourse about school. First of al, it discusses the
development and consolidation of the conservative thinking, pointing to some responsibilities that the progressive community could have. The second
section deals with the critical proposals formulated in Spain by the Fedicaria groups, pointing to some of their —in the opinion of the author— strongest
flaws. The third section proposes some tasks which could promote the creation of a new common sense based on critical perspectives.

Keywords. Critical thinking, neoliberal discourse, practical alternative, emancipation, social consensus.
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MODELOS ESCOLARES: EL DECLIVE DE
LASALTERNATIVAS PROGRESISTAS

Corren malos vientos para las propuestas transformado-
ras en educacion. En las Ultimas décadas se haido con-
solidando un blogque de poder que estaimponiendo solu-
ciones neoliberales y mercantilistas a los problemas
educativos. Este nuevo pensamiento conservador se ha
convertido en hegemonico en Espafia desde |os afios no-
venta uniendo en santa aianza, de manera similar alo
gue describe Apple (2002) para los Estados Unidos, a
menos a tres grandes colectivos. a) intelectuales neo-
conservadores que reclaman un «retorno» a unos mayo-
res niveles de exigencia y a una supuesta «cultura
comun» que sienten amenazada por los enfoques alter-
nativos realizados desde los nacionalismos periféricos y
por las demandas de nuevos colectivos sociales (femi-
nistas, ecologistas, inmigrantes...); b) en segundo lugar,
grupos vinculados a integrismo catélico (Opus Del,
legionarios de Cristo, etc.); y ¢) en tercer lugar, deter-
minados sectores de las clases medias y profesionales
que, en palabras de Apple, «impulsan laideologiay las
técnicas de la cdidad, la medicién y la “gestion”».
Aungue no se trata de un blogue homogéneo y entre
ellos existen contradicciones y conflictos puntuales, han
logrado articular un discurso basado en un supuesto
«sentido comun» asumido por gran parte de la pobla-
cion. Tratan de implantar un modelo de escuela en la
gue predomine la competitividad, la mercantilizacion y
ladisciplina, en base alainvencién de unatradicién ide-
alizada de lo que consideran que en € pasado fue la
familia o la educacion.

Atrés haquedado la etapa en la que el pensamiento pro-
gresista respecto a la escuela llego a ser més 0 menos
hegemonico en una sociedad que cifraba sus esperanzas
en que la educacion pudiese proporcionar «iguales
oportunidades» (ascenso social) alas clases subalternas,
mitigando las desigualdades. Este tipo de planteamien-
tos, presentes ya en laliteratura ilustrada, asumida pos-
teriormente por los revolucionarios liberales, continua-
da por la tradicion republicana y laica de la izquierda
europea y por las diferentes corrientes del movimiento
obrero, contribuyeron alaextension y generalizacion de
la educacién. La masificacion de la ensefianza respon-
di6 en la primera mitad del siglo xx tanto alas deman-
das populares como ala convicciodn de las elites econd-
micas y politicas de la intima relacién entre desarrollo
econdémico y educacion. Los cambios en la produccion
y distribucién de bienes y las politicas neoliberales
gue los acompafiaron a partir de los afios ochenta del
siglo xx hicieron entrar en crisis este modelo.

Por otra parte, el sistema escolar fue blanco de las criti-
cas de laizquierda, que denunci6 el papel de la escuela
como reproductoray perpetuadora de las desigual dades
y las injusticias sociales, y €l idealismo que subyacia a
los planteamientos de la supuesta igualdad de oportuni-
dades, a tiempo que censuraba unas metodologias y
contenidos mas que criticables. El cuestionamiento las
tradiciones educativas realizadas por intelectuales de
izquierdasalo largo del siglo xx hatenido a gunos efec-
tos positivos, y ha contribuido a buscar y ensayar ater-
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nativas educativas muy variadas. la renovacion del dis-
curso escolar que presta atencidn a nuevos contenidos,
la introduccidn de nuevas metodologias, como la bls-
gueda de sistemas cooperativos de trabajo, la preocupa-
cién por una mayor implicacion del proceso educativo
en su contexto social, la investigacion sobre mecanis-
mos de aprendizaje, etc. Los resultados han sido desi-
gualesy, en todo caso, muy minoritarios porque el peso
de las rutinas y los mecanismos del poder se han
impuesto siempre mayoritariamente. Con todo, las pro-
puestas progresistas a favor de la renovacion pedagogi-
ca han gozado de amplio prestigio intelectual, hasta el
punto que incluso los conservadores de |0s afios sesenta
y setenta mantenian un discurso formal favorable a la
«igualdad de oportunidades», la «renovacién pedag6gi-
ca», la necesidad de ensefiar a «aprender a aprender»,
etc.

No deja de ser paraddjico que parte del desprestigio de
las propuestas renovadoras se haya generado en circulos
progresistas que, a realizar una demoledora critica de
algunas de sus deficiencias, han «tirado a nifio con €l
agua sucia». Es decir, el predominio de la descalifica-
cién global delas practicasreformistasy ladenuncia del
papel de la escuela como un mero aparato de reproduc-
cion ideolégica han contribuido, involuntariamente, a
desarmar ideol 6gicamente a los movimientos populares
democréticos, fomentando |a desconfianza en las précti-
cas educativas mas progresistas, a tiempo que propor-
cionaban argumentos que han sido explotados de forma
sesgada por € emergente blogue neoconservador.

El sistemaescolar y los model os educativos constituyen
en la actualidad un campo de confrontacion ideol 6gica
en los paises capitalistas desarrollados. Algunos «pun-
tos calientes» de esta controversia se refieren alos sis-
temas de seleccion-exclusion frente a la comprension-
integracion: competitividad frente a cooperacion; disci-
plina autoritaria frente a participacion democrética;
contenidos cerrados y normativizados desde la adminis-
tracion frente a abiertos e integrados con €l medio social
y cultural de la escuela; defensa de supuestos valores
tradicionales inmutables (religiosos y patri6ticos) basa-
dos en la sumisién y acatamiento acritico, frente a los
democraticos y solidarios basados en € cuestionamien-
to critico de una realidad cambiante. La confrontacion
de model os adquiere especia relevancia en dos &mbitos
curriculares: la ensefianza religiosay la de la historiay
las ciencias sociales.

La ensefianza de la historia ha sido una de las herra-
mientas méas importantes a las que han recurrido los
estados para imponer y mantener la cohesion social,
inculcando una determinada vision nacionalista del
pasado. No me extenderé en este punto del que me he
ocupado en otros trabgjos (Lopez Facal, 2000a, 2000b,
2001). En los trabajos mencionados hemos tratado tam-
bién la crisis del modelo tradicional de historia escolar
nacionalista a socaire de procesos de integracion trans-
nacionales posteriores a la segunda guerra mundial
(OTAN, OCDE, Comunidades Europeas) y la emergen-
cia de un nuevo canon escolar, inspirado en la historio-
grafiade Annales. Este proceso seinici6 en Espafia con
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laLey General de Educacion de 1970 en circunstancias
algo diferentes. Desde los afios sesenta coincidieron
varios acontecimientos. la masificacién del sistema
escolar para alcanzar la escolarizacion de toda la pobla-
cion; la consiguiente incorporacion de un elevado
ndmero de jévenes profesores a la ensefianza; €l descré-
dito intelectual del franquismo como sistema politico
unido a la aspiracion cada vez més masiva de aproxi-
marse a los modelos de bienestar de los paises demo-
créticos de Europa occidental; y, finalmente, el abando-
no oficial del discurso esencidistatradicional delahis
toria ensefiada, sustituido por un confuso compendio de
historiaeconémicay social prescindiendo, practicamen-
te, de la historia politica.

Los nuevos aires de cambio propiciaron la eclosiéon de
experiencias y blsgqueda de aternativas a la ensefianza
tradicional. Muchas de €llas realizadas por pequefios
grupos de profesores, de forma bastante intuitivay no
siempre bien fundamentadas, pero que obtenian resulta-
dos interesantes gracias a la implicacion afectiva de
unos docentes que lograban transmitir su entusiasmo,
sobre todo cuando eran ellos mismos los autores de los
materiales escolares que utilizaban. Algunas de estas
experiencias se dieron a conocer através de escuelas de
verano y otros encuentros realizados al margen de las
instituciones oficiales. En este ambiente de entusiasmo
voluntarista nacieron los primeros movimientos de
renovacion pedagogica (MRP). Entre los materiales que
alcanzaron mayor difusion estuvieron los del Grup
Germania de Vaencia (Germania, 1977) y posterior-
mente los del 13-16 (13-16 Grup, 1983), los del grupo
Cronos (Baigorri et a., 1984) o los «Trabajos practicos»
de laeditorial Akal (Ballarini, 1989). Junto a ellos pro-
liferaron adaptaciones y elaboraciones més o menos
artesanales de materiales muy diversos. Carente de
apoyo institucional, € profesorado mas innovador selas
ingenio para aprovechar los resquicios que ofrecian
organismos e instituciones como los ICE o los colegios
delicenciados. Launiversidad se mantuvo de espaldas a
las nuevas demandas educativas y pasaron afios hasta
gue se crearon | os primeros departamentos de didacticas
especificas. En la primera etapa de |la transicion demo-
cratica, hasta € triunfo electoral del PSOE en 1982, se
produjo la eclosion de propuestas alternativas en un
marco de creciente autonomia docente frente a la admi-
nistracion, aungue también, como sefidla Rozada
(2002), se sentaron las bases de la actual tendencia
hacia la mercantilizacion neoliberal de la educacion,
sobre todo gracias a la ingtitucionalizacion de la doble
red escolar publica-privada. Pero la proliferacion de
experiencias innovadoras, mas 0 menos criticas, y su
hegemonia intelectual no puede ocultar que la préactica
mayoritaria en las aulas era muy tradicional.

La politica de reformas educativas realizadas por los
gobiernos del PSOE (1982-96), incisivamente analizada
por Rozada, generd inicialmentelailusion de un cambio
gue, por unavez en la historia, parecia que podriareali-
zarse de abajo a arriba, contando con la participacion
del profesorado més innovador y de los MRP. El PSOE
impulsd la incorporacion a la administracion educativa
de miembros destacados de los MRP, de profesores
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innovadores de primariay secundariay de algunos pro-
fesores universitarios que popularizaron en Espafia las
Ultimas corrientes de la psicologia cognitiva y de la
pedagogia renovadora, sobre todo la nacida en medios
progresistas anglosagjones, como €l constructivismo. Se
promovieron actuaciones paralaformacién permanente
del profesorado, se alentaron proyectos para elaborar
nuevos materiales educativos, se prestd atencién a la
integracion y a la ensefianza compensatoria, se apoyo
desde la administracién un discurso progresista vincula-
do ala pedagogia critica, se inicié un proceso de expe-
rimentacion de la reforma educativa buscando con €ello
encontrar un modelo generalizable a conjunto del pais
y, en general, se incremento el gasto en educacion. Los
resultados, con todo, no fueron demasiado brillantes.
Cuando se aprobd la LOGSE ya se habia iniciado una
cierta involucion educativa acentuada posteriormente
con laLey Organicade laParticipacion, laEvaluaciony
el Gobierno de los centros docentes (Ley Pertierra).

Un andlisis detallado de la reforma educativa del PSOE
excede € propdsito de este articulo. Pero es necesario
contextualizar las circunstancias que dieron lugar a
divorcio creciente entre las propuestas pedagogi cas pro-
gresistas, por una parte, y la mayoria del profesorado y
laopinidon publica, por otra. Entre ellas habria que sefia-
lar: la escasa fundamentacion de muchas de las pro-
puestas procedentes de los MRP; la tendencia de la
administracion a controlar las nuevas propuestas curri-
culares; la imposicion de recetas constructivistas mal
comprendidas y peor asumidas por bastantes gestores
educativos y la mayoria del profesorado; la desconfian-
za mutua entre gran parte del profesorado y el
Ministerio de Educacion, que desembocé en una dura
huelga de ensefianza en 1988. Todo ello acentu6 el
divorcio entre una administracion cada vez mas vol cada
hacia formulas tecnocréticas y no participativas, y los
docentes que consideraron las propuestas de reforma
como algo agjeno e impuesto, 1o que, a su vez, propicio
el desarrollo de un corporativismo defensivo y reaccio-
nario de un amplio sector y la hostilidad de otro mino-
ritario, mas radical y comprometido, que denuncio el
giro autoritario y tecnicista.

PROPUESTAS Y LIMITACIONES DE LOS
PLANTEAMIENTOS CRITICOS

El proceso de experimentacién naufragd, pero dio lugar
ala aparicion de algunas alternativas interesantes. Con
respecto ala ensefianza de las ciencias sociales, el con-
curso publico convocado por el MEC para elaboracion
de materiales curriculares en 1990 favoreci6 la articula-
cion de varios colectivos de profesores de ensefianza
media que se autoidentificaban con la pedagogia critica
y que coordinaron sus reflexiones a través de encuentros
gue cristalizarian en la plataforma Fedicaria (Cronos,
1991; Aula Sete, 1993; IRES, 1996; y e anuario
ConCiencia Social, editado por Akal entre 1997 y 2000
y por la editoria sevillana Diada a partir de 2001).
Algunos de los grupos de Fedicaria han publicado, pos-
teriormente, materiales para la educacion secundaria
como dternativa a los tradicionales libros de texto
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(Cronos, 1995-96; Insula Barataria 1995-96; Pedrouzo
y Diaz, 1996; Pérez Esteve et a., 1997). Al mismo tiem-
po varios de susintegrantesiniciaron una serie deinves-
tigaciones —mas de media docena de tesis doctorales lei-
das y otras tantas a punto de finalizar— que han dado
lugar a diversos libros (Cuesta Fernandez, 1997, 1998;
Rozada, 1997; Romero, 2001). Las reflexiones nacidas
en este colectivo han sido bastante numerosas y enco-
miables si se tiene en cuenta que se han autofinanciado
con las aportaciones de sus miembros, han carecido de
apoyo institucional y, salvo las tesis dirigidas por
Alberto Luis Gomez en la Universidad de Cantabria, se
han realizado a margen de |os departamentos de didéac-
ticade las ciencias sociaes. Pero |as actividades de esta
plataforma, de la que he venido formando parte, han
tenido también, en mi opinion, algunas limitaciones que
deberian superarse para que el discurso critico pudiese
[legar a un nimero més elevado de profesores.

En primer lugar, creo que hemos podido caer en cierto
elitismo intelectual, que, por supuesto, no es exclusivo
de Fedicaria sino un estilo muy extendido en las refle-
xiones sobre educacion. Como sefidla Apple, laimpor-
tancia de un «leguaje llano que todo e mundo pueda
comprender» ha sido una de las claves del éxito de la
ofensiva conservadora en educacion que debe hacer
reflexionar, y cambiar, a los sectores progresistas. «Mi
postura a respecto es que este debate es esencial y que,
si bien existe & peligro de sacrificar la eleganciatedrica
o lariquezay lasutileza del lenguaje en nuestros inten-
tos de ser claros, esindudable que a veces se emplea un
estilo arrogante, empalagoso y puramente retdrico en
las numerosas comunidades del trabajo educativo criti-
co. Sin duda es necesario responder a la complejidad,
pero también lo es no marginar a lectores en principio
receptivos.» (Apple, 2002, p. 91, nota 17).

En segundo lugar, creo que no hemos logrado conectar
el discurso educativo critico con los cambios que se han
producido en la realidad social y, mas concretamente,
con la transformacion de los equilibrios de poder y la
correlacion de fuerzas sociaes. Sin el andlisis de esas
tensiones, y la busgueda de alianzas que permitan avan-
zar a las posiciones criticas, € discurso progresista
puede ser muy brillante pero escasamente eficiente para
construir una alternativa que alcance la hegemonia ide-
ol 6gica necesaria para que sea asumido por amplios sec-
tores sociales. Fedicaria es una plataformaindependien-
te que por origen —casi exclusivamente integrada por
profesores de ensefianza media— se ha mantenido a
margen de |os departamentos universitarios de didactica
delasciencias sociales y, en buena medida, injustamen-
te ignorada por éstos, aunque algunos de sus miembros
se han incorporado a ellos como profesores asociados.
Estas circunstancias han influido en e tono de sus dis-
cursos, de perfiles marcadamente criticos y no siempre
amables hacia € trabajo que se realizaba en otros ambi-
tos, lo que, lgjos de tender puentes hacia colectivos de
profesorado progresi sta de distintos niveles, ha acrecen-
tado las diferencias. La responsabilidad esta repartida,
pero el hecho es que apenas existe comunicacion entre
los diferentes colectivos que declaran una voluntad
transformadora desde la ensefianza de las ciencias so-
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ciales mientras que los neoliberales han logrado conso-
lidar un proyecto involucionista y hacerlo socialmente
hegeménico a pesar de las diferencias entre las distintas
fracciones del blogue conservador.

En tercer lugar, la mayoria de los colectivos que inte-
gran Fedicaria pocas veces han logrado, en mi opinion,
comunicar sus propuestas méas que a grupos reducidos
de docentes previamente identificados con sustesis, con
una presencia poco relevante en diferentes foros tanto
profesionales como sociales. Es evidente que en la
sociedad actual no esfacil hacer oir las propuestas criti-
Cas, pero creo que es necesario hacer un mayor esfuer-
zo en dirigirse a la mayoria de la sociedad y no resig-
narse a que las aternativas emancipadoras sean minori-
tarias. Me parece interesante, en este sentido, larecien-
te implicacion de los diferentes colectivos de Fedicaria
en acciones que trascienden su marco habitual de refle-
Xién, como las realizadas en torno a la guerra de Irak
(Cuesta, 2003).

REFORMULAR UN NUEVO PENSAMIENTO
CRITICO EN LA PRACTICA

LaLey Organicade Calidad delaEducacion (LOCE) ha
culminado un camino antidemocrético iniciado hace
tiempo y ha impuesto un proyecto neoliberal social-
mente injusto y autoritario ante el que los profesores y
profesoras progresistas se sienten inermes 'y, 1o que es
peor, que es percibido como necesario por gran parte de
la sociedad. La tarea mas urgente para quienes desea-
mos una sociedad més justa y solidaria es hacerle fren-
te, reconstruir un discurso que pueda ser asumido por
una mayoria y construir un bloque con voluntad de
lograr la hegemonia social, que impida la consolidacion
delaideologia conservadora. Para€llo creo que es nece-
sario buscar puntos de encuentro entre los sectores que
estén en contrade la LOCE y de lo que representa.

La administracién cree (todas las administraciones lo
han creido siempre) que pueden cambiar la practica
educativa a través del BOE. Pero los redactores de los
programas han sido siempre incapaces de controlar su
puesta en préctica. Es en € terreno de la practicaen el
que debemos ir construyendo un proyecto alternativo
«que sea a mismo tiempo —en palabras de Alan Luke—
local y generalizable, sistemético pero sin afirmaciones
euroceéntricas o masculinas sobre verdades esenciales y
universales relacionadas con los asuntos humanos»
(Apple, 2002, p. 123). Se necesita poner en pie espacios
de comunicacion y dialogo (revistas, seminarios, foros
de opinidn) en los que tengan cabida distintas personas
unidas en este empefio coman, en los que la critica a
trabajo de los demas sea solidaria (la critica nunca debe
Ilevarnos a equivocarnos de antagonista) para contrapo-
ner, a las propuestas destructivas de |os neoconservado-
res, alternativas y experiencias constructivas. La educa
cion critica no puede elaborar un discurso en el vacio,
sino que tiene que asumir las condiciones ideoldgicas y
materiales en las que se formula. Los movimientos a
favor de la emancipacion son multiples y exceden €
marco corporativo de los profesores y profesoras (femi-
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nistas, antirracistas, ecologistas, etc.). Por eso las pro-
puestas criticas deben ser plurales, aungque puedan y
deban buscar grandes objetivos comunes, alianzas estra-
tégicas y comprometerse con todas |as luchas y avances
gue se produzcan para la democratizacion de la educa-
cion como s fuesen propias. Por supuesto que, entre
estos sectores, existen numerosas diferencias de caréac-
ter politico, epistemol6gico y educativo pero no pueden
convertirse en obstacul o insalvable para buscar la nueva
hegemonia frente a la actual ofensiva antiiguaitarista.

Se han comenzado a dar algunos pasos en este camino,
ain insuficientes, con la creacion de nuevas platafor-
mas. € foro Jabalquinto, la Crida per un debat social
sobre I’educacié a Catalunya, las Jornadas sobre la
ensefianza de la historia y las ciencias sociales que
desde hace un par de afios organiza el colectivo
«Educacio i Democracia» de Vaencia, lasiniciativas de
la Plataforma Asturiana de Educacién Critica, las del
grupo sevillano IRESy los demés colectivos vinculados
a Fedicaria 0 las actividades impulsadas desde la
Fundacion 10 de Marzo en Galicia, que edita larevista
Dez-eme. Pero falta aln comunicacién, didogo, coordi-
nacion y apoyo mutuo. Seria deseable que las principa
les revistas didécticas de las ciencias socides, como
Ensefianza de las Ciencias Experimentales y Sociales,
Iber 0 Aula Historia Social, se implicasen més en pro-
mover y dar a conocer experiencias concretas, ligadas a
problemas y medios especificos para que cada vez mas
profesores y profesoras las percibiesen como herra
g}ientas imprescindibles para su formacion y su trabajo
iario:

«Aungue no hay ninguna garantia de que los ensefiantes
siempre sean progresistas (como tampoco la hay de que
guienes |o sean en cuestiones de clase y de sindicato o
sean en cuestiones de sexo y raza), si que hay muchos
ensefiantes con intuiciones criticas de carécter socia y
pedagdgico que, sin embargo, no suelen encontrar
manera de llevar estas intuiciones a la practica porque
no las pueden imaginar en su quehacer cotidiano o por-
gue encuentran imposible plasmarlas en unas condicio-
nes pedagdgicas que exigen la aplicacion de unas poli-
ticas concretas sobre € curriculo y la ensefianza. Asi
pues, la superacion estratégica de estos obstaculos pasa
a ser un objetivo esencial, y para ello debemos aprove-
char y ampliar esos canales para dar a conocer «expe-
riencias reales» de pedagogia critica y evitar que estas
posturas se queden en € plano tedrico o retorico»
(Apple, 2002, p. 125).

La catéstrofe del Prestige en Galicia nos ha proporcio-
nado interesantes ejemplos en este sentido, como los
publicados en e nim. 293 de Guix (2003), en € nim.
274 de Perspectiva Escolar (2003), en € 122 de Aula de
Innovacion Educativa (2003) o en €l nim. 7 de Dez-eme
(2003); o laguerrade Irak, en e nim. 123-124 de Aula
de Innovacién Educativa (2003, pp. 6-41). Este esfuer-
zo por fundamentar un discurso contrahegemonico en
acciones concretas debe tratar de evitar actitudes des-
pectivas hacia otras tradiciones criticas y prescindir de
un lenguaje excesivamente abstracto y tedrico que lo
algje de posibles destinatarios. Para oponer, como decia
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Gramsci, a pesimismo de la realidad percibida por la
razén el optimismo de nuestra voluntad, es necesario
construir colectivamente un nuevo sentido comin que
sea asumido por la mayoria social, puesto que sblo asi
sera posible transformar democréticamente la sociedad.

Si aspiramos a que la educacion contribuya a la eman-
cipacion, es necesario criticar la racionalidad instru-
mental instalada en € discurso, hoy hegeménico, que
pretende presentar todos | os problemas como cuestiones
técnicas. Por ello la mayoria de las personas asumen
gue las soluciones han de buscarse exclusivamente en €
plano técnico, lo que lleva a dar por supuesto que care-
cen de control sobre larealidad, idea que, como sefidlan
Carr y Kemmis (1988), produce una disminucion de las
capacidades de reflexion y de modificacion de las situa-
ciones através de los propios actos. Frente a ello, como
sefiala Jiménez Aleixandre (2003) discutiendo la crisis
del Prestige, se debe cuestionar € papel predominante
gue la sociedad capitalista atribuye alatécnica, alaque
Se presenta como un valor superior ala democraciao a
laigualdad.

Lacriticade laracionalidad instrumental no puede limi-
tarse a una discusion intelectual entre expertos sino que
debe marcarse metas més ambiciosas. Entre el profeso-
rado mas innovador, por gemplo, suele extenderse un
rechazo elitista a participar en la elaboracion de libros
de texto por la servidumbre que implica atenerse a un
temario «oficial» bastante cuestionable. Pero esa renun-
cia entrafia ceder mas areas de influencia a quienes asu-
men posiciones tecnicistas acriticas. Lo mismo sucede
respecto a proyectos o programas financiados por insti-
tuciones financieras o por organismos dependientes de
grupos gque no asumen la meta de una democracia fuer-
te. Tener presencia en proyectos de ese tipo (por ejem-
plo, sobre la utilidad de las nuevas tecnologias en la
escuela, 0 en estudios sobre los efectos de un impacto
ambiental, por sefidar dos casos concretos) es impor-
tante al menos por dos razones: la primera para poder
hacer llegar argumentos basados en la racionalidad cri-
tica a mas personas; la segunda para crear 0 acentuar
contradicciones en € bloque socia que es hegemonico,
sin lo cua dificilmente se puede construir una hegemo-
nia alternativa.

Si se presenta la oportunidad de que una empresa edito-
rial con cierta implantacion publique materiales educa
tivos realizados desde una perspectiva critica, esa tarea
probablemente tenga méas importancia que el més bri-
Ilante articulo sobre € tema difundido en una revista
minoritaria, y a que solemos dedicar mayor empefio.
Un gemplo concreto en este sentido lo constituye un
cuaderno con propuestas de actividades que un grupo de
profesores de Galicia de diversas &reas (lengua, ciencias
experimentales, ciencias sociales, filosofia) han elabo-
rado paralaeditorial gallega Galaxiaen torno alacatas
trofe del Prestige (en prensd). La sensibilidad de la
sociedad ante este desgraciado acontecimiento ha per-
mitido desarrollar numerosas actividades educativas
—ésta es una méas— que propician la accion comunicativa
(Habermas, 1987); es decir, una accién orientada al
entendimiento racional y afines transformadores (como
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hacer posible que estos hechos nunca méis vuelvan a
ocurrir) através del andlisis einterpretacion de los datos
que se extraen de larealidad y de la negociacion dial 6-
gicaentre los miembros de la comunidad educativa para
alcanzar su comprension. Estas acciones permiten la
implicaci én-participaci 6n de bastantes profesoresy pro-
fesoras (y alumnado) que, aunque no posean una solida
fundamentacion tedrica sobre lo que estan haciendo,
asumen las finalidades transformadoras y la estrategia
seguidasi seles proporcionan unas herramientas que no
todos estén en disposicion de desarrollar autbnomamen-
te. Esta es una de las maneras de ir creando un nuevo
consenso social sobre la perversion que supone subordi-
nar el bienestar de la mayoria de la poblacion a desme-
dido afan de lucro de una minoria insolidaria, o de des-
velar las acciones estratégicas encubiertas (Habermas,
1987, vol. I, pp. 425-426) através de las cuales se mani-
pulala opinion publica falseando larealidad através de
los medios de comunicacion. Con todo €ello se pretende
crear un nuevo sentido comdn que puede llegar a ser
mayoritario.

El discurso critico debe hacerse visible en la educacion
formal e informal. Tan importante como las experien-
cias concretas es darlas a conocer a la sociedad, utili-
zando los medios de comunicacién en la medida en que
se pueda, difundiéndolas entre distintos sectores socia-
les sin limitarse a las comunidades educativas y hacien-
do visible que | as opciones democréticas son superiores,
en todos los terrenos, a las injustas propuestas neolibe-
rales. Debemos aprender de la estrategia seguida por los
grupos neoconservadores hasta alcanzar la hegemonia
en el discurso educativo: recurrir a la seccién de cartas
al director delos periddicosy revistas; abuscar € apoyo
publico de personas con prestigio social en ladefensade
las alternativas favorables a la ampliacion de los dere-
chos democraticos y las libertades; presionar para que
las voces criticas estén presentes, en plano de igualdad,
en los foros de opinidn; o emplazar alos representantes
publicos a pronunciarse sobre los efectos perversos de
las politicas neoliberaes en educacion.

La mayoria de la poblacién no percibe que las diferen-
ciasideoldgicas y epistemol Ggicas sean relevantes entre
los proyectos contrarios a la politica neoliberal, proba-
blemente porque, para la finalidad que venimos defen-

NOTA
* Por razones de espacio no se aclaran algunos conceptos bési-

cos del pensamiento critico, ampliamente tratados en la litera-
tura. Por citar una obra de divulgacion sobre este tema, tal vez
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diendo en este articulo, no lo sean. Por eso creo que la
constitucién de un blogue progresista contrahegemani-
co debe situar sus contradicciones internas en segundo
plano y dirimirlas, con lealtad, en un didlogo intelec-
tualmente honesto «para poder asi coordinar de comun
acuerdo sus planes de accidon», tal como entiende
Habermas que es la accién comunicativa. Un primer
paso para establecer el didogo entre estos sectores que
declaran similares finalidades es superar su desconoci-
miento mutuo. Tendemos a leer y citar solamente los
trabajos que publican aquellas personas que considera-
mos afines, sin molestarnos siquiera en conocer otras
aportaciones. ¢En cuantos departamentos de didactica
de la ciencias sociaes se lee, por emplo, e anuario
ConCiencia Social? por mencionar una revista signifi-
cativa, aunque esto podria ampliarse a otras publicacio-
nes como Dez-eme. ¢O cuéntas referencias aparecen, en
las publicaciones de Fedicaria, a trabajo realizado en
departamentos de didéactica de las ciencias sociales?
Superar e mutuo desconocimiento es unatarea priorita-
ria

CONSIDERACION FINAL

Lainvestigacion en educacion esta condicionada por la
realidad en la que se redliza'y que pretende modificar.
Ensefianza de las Ciencias Sociales es una revista de
investigacion que ofrece sus paginas para debatir pro-
puestas y aternativas que inciden en esa redlidad. He
tratado de aprovechar esta disposicion para hacer una
revision, autocritica, de algunas deficiencias que exis-
ten, en mi opinion, en grupos con los que comparto
muchos planteamientos, con la intencion de poder
avanzar hacia una educacion verdaderamente emanci-
padora en la «que las personas que creen necesario
caminar en este sentido influyan del modo méas enérgi-
o para que la educacion sea una educacion paralacon-
tradiccion y laresistencia» (Adorno, 1998, p. 125). No
se puede ofrecer ningun tipo de modelo acabado por-
gue nadie posee toda la verdad, pero urge iniciar un
debate en el que son muchos los que tienen cosas valio-
sas que aportar para construir colectivamente una alter-
nativa que vuelva a situar alaeducacion en € centro de
las aspiraciones humanas de construir un mundo mas
justo paratodos.

recomendariala de Ayuste y otros (1994), que permite una pri-
mera aproximacion.

ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES, 2004, 3
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