140

N~
(*2]
(o))
-
Q
©
>
c
=
Q
T
<
-
1
-
~—
L]
O
()
(<)
e
11]
S
w
<
Q
T
S
T
c
=
=
()
‘O
e
o
c
[}
(&)
=
x
[
©
.
Q
©
—
-,
©
>
=
©
et
| =
Q
B
o}
(&)

Educacié Social 7

Coloman Navarro

El darrer mes de juny se celebra a Brescia, Italia, el XIV Congrés Mundial
de I’ AIEJI (Assotiation Internationale des Educateurs de Jeunes Inadaptés),
el qual tenia per lema: "Funcions socioeducatives en un mon multicultural".
Com indicava Gustavo Velastegui (President de 1’ AIEJI) en el seu discurs
d’obertura, els canvis economics, socials i culturals que s han produit
durant els darrers lustres generen una "immensitat de problematiques”
davant les quals I’educador, conscient del seu paper com a agent "educatiu-
pedagogic des de I’Optica de la inserci6, la integracio i la participacio dels
individus" amb independencia de llur origen social, étnic, cultural, etc.,
intervé cada cop d’una manera més professionalitzada. Ara bé, aquests
canvis afecten estructures molt profundes, com "la identitat i els valors" que
defineixen la comunitat humana, incidint de ple, per tant, en els "mateixos
fonaments de I’educaci¢”. D’aqui surt el titol de la conferéncia inaugural
d’Edgar Morin, Complexitat social i funcio socioeducativa. Aixo ens obliga
a reflexionar sobre la naturalesa del fenomen i sobre les conseqiiencies que
tenen i tindran aquests canvis en la nostra tasca com a educadors, ja que gran
part dels destinataris de la nostra intervencié seran subjectes 1’existéncia
dels quals estara marcada per la interpretacio i les respostes que la societat
dongui al problema de la multiculturalitat. En aquest sentit G.Velastegui va
deixar constancia del compromis ¢&tic i social que ha de guiar tota tasca
educativa, dedicant aquest congrés a la memoria del recentment finat Paulo
Freire, i recordant-nos una vegada més que la funci6 capital de 1’educacié
és la de construir noves opcions per al canvi social.

El congrés s’organitza en diferents espais d’intervencio: forums,workshops,
comunicacions lliures i assemblea de I'associaci6. Com que algun dia
s’editaran les actes corresponents, les linies que segueixen a continuacié
son un comentari valoratiu, sense anim d’exhaustivitat, en el qual s intentara
plasmar aquells aspectes més significatius del congrés, segons el meu parer,
(continguts, activitats, organitzacio, etc.)

Els forums, on varem poder escoltar 1’opinié dels experts sobre algunes
qiiestions generals directament relacionades amb el lema del congrés, es
van caracteritzar, com també els workshops, i com és cada cop més freqiient
en aquest tipus de "macrotrobades", per I’absencia de debat com a
conseqiiencia de la saturaci6 de ponéncies. Ara bé, crec que cal valorar com
a molt positiva la variada i significativa representacié dels ponents,
procedents d’organismes governamentals i institucions educatives, sobretot
d’Europa, i, en nombre més escas, d’altres continents.

Des del punt de vista dels continguts, la multiculturalitat es defineix com
una realitat social que reflecteix i aguditza la crisi ideologica del pensament



hereu de la modernitat (esquerra versus dreta, llibertat versus igualtat,
universalitat versus diferéncia, individu versus comunitat, etc.), que
repercuteix en la tasca educativa en la mesura que afecta el disseny d’un
model capag de donar resposta a valors de caracter universalista alhora que
facilita el ple desenvolupament de cada individu. Aquesta situacio generaria,
com a conseqiiencia dels nous moviments migratoris i les demandes
d’inserci6 social subsegiients en els contextos de recepcio, noves realitats
i problemes directament lligats a processos d’exclusio social. En aquest
sentit, Claudi Bolzman (socioleg de I’ Institut d’Estudis Socials de Ginebra)
insistia en una idea elemental i de gran importancia: els moviments
migratoris no tenen perqué generar bosses de pobresa i marginacio. Son les
politiques dels paisos receptors les que en limitar I"accés a la condici6 de
ciutada generen processos d'exclusié i vulnerabilitat. Said Bouamama
(socioleg i economista, expert en processos multiculturals a 1'Escola
d’Educadors de Lille), aprofundint en la mateixa linia, ens va fer notar que
la manera com s’analitza el problema no és aliena a la seva mateixa genesi.
La ingenuitat (model "integracionista") pot produir efectes tan nefastos
com la posicid negativa o de compassio (model "naturalista/diferenciador")
en no tenir en compte que el procés d’incorporacié implica tant perdues com
guanys per a I'immigrat (aix0 ho saben les generacions anteriors ben
integrades). El problema es produeix quan el canvi no comporta cap guany
i a més augmenta les perdues (p.ex. quan els fills d’immigrats queden
exclosos). Es aleshores quan es produeix el retorn a lectures de la realitat
que recuperen mecanismes ancestrals d’integraci6 per diferenciacid. Per
aixo, Said Bouamama proposa generar dinamiques que incrementin
I’acostament, pero és conscient que aquestes impliquen superar dos tipus de
fronteres: les economiques i les socio-juridiques. Finalment, en el mateix
forum, Antoni Perotti (assessor expert d’UE), va aportar algunes reflexions,
a proposit de la diferenciacié entre els conceptes d’integracié social/
integracio i integracié nacional/assimilacid, i la seva proximitat amb una de
les caracteristiques que defineixen el neorracisme (no pas por a la diferencia,
sind por a la barreja): la perdua d’espai de poder simbolic.

També va resultar molt interessant el forum La funcio socio-educativa en
un mon multicultural, malgrat la diversitat de contingut de les ponéncies.
La qiiestié de fons es podria sintetitzar en la pregunta segiient: en aquesta
situacio de crisi i de xoc multicultural, I’educador social, perque serveix?
En la resposta a aquesta pregunta es va coincidor en la idea segons la qual
I’educador social, s’entengui com s’entengui el seu rol professional, és
necessariament i abans de tot, un agent social que acompleix una funcié
basicament intermitjancera, facilitadora del dialeg i, per tant, de la trobada.
A partir d’aqui, Emmanuel Grupper (Israel) va definir el rol de I’educador
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social, en tant que agent social, des del model ecologic de Brofenbrenner.
Otto Filtzinger (Alemanya) varealitzar una analisi dels diversos components
d’aquesta funcié intermitjancera, emfasitzant la necessitat de plantejar un
enfocament assistencial quan es tracta del moment de 1’arribada, i un model
interactiu/mitjancer posteriorment, abandonant, en aquesta segona fase, la
concepci6 deficitaria. Finalment, Duccio Demetrio (Italia) va exposar
alguns aspectes i resultats de la seva experiéncia a Mila, fent ts de la
memoria i la narracié com a instruments relacionals per a la construccié
d’una pedagogia intercultural.

Un altre forum especialment concorregut fou el moderat per Lluis Pantoja-
Vargas, Etica i procés de personalitzacio, en el qual es va posar de manifest
la necessitat de la reflexié etica, com a base per a I’elaboracié del codi
deontologic que regeixi I’exercici professional de I’educador social. En
aquest sentit, es va posar especial emfasi en el fet que la multiculturalitat,
caracteritzada pel canvi de valors, el relativisme i la indefinicié del
concepte d’educacid, estimula simultaniament la resisténcia a captar un
codi deontologic; d’aqui ve I’extraordinaria dificultat de la seva elaboraci6
(Qui el redacta? Quins continguts el composen?).

Els workshops, com també els forums, van generar sengles exposicions que
no van poder ser debatudes degut a la manca de temps i I’agenda tan
apretada. No obstant aix0, I’afluéncia de public fou considerable en tots
ells, essent I'estrella el workshop titulat Identitat Professional i Cultura
dels Educadors, moderat per Manuela Salani (Italia). En conjunt, els
workshops van mostrar una gran varietat de temes, des de 1’actuacié dels
educadors socials a I'estranger, I’experiéncia dels educadors socials en
contextos multiculturals i en processos d’exclusio i d’integracié social, fins
a temes relatius a la formacid i les competencies educatives que necessita
I’educador social. En conjunt es va produir una forta coincidencia al
comprovar que I’actuacié en contextos multiculturals esta molt lligada a
I’actuacié davant de fenomens d’exclusio social, on la tasca de 1’educador
social adquireix tot el seu sentit en tant que agent social de canvi. També
hi hagué un acord important en comprovar el problema de la identitat que
caracteritza I’educador social, fins a I’extrem de fer d’aquest tema I’ objecte
d’una parodia, de les moltes amb queé van amenitzar el congrés els
estudiants d’educacié social de I’escola de Brescia (a Italia, Educacio
Professional). Finalment, també es destacable la taula en qué es van
presentar per paisos alguns models de formacid, malgrat 'escassa
representaci6 (Israel i Italia), 1 on les qliestions centrals foren: la necessitat
d’integrar teoria i practica, la comprovacié del fenomen de I’estrés
professional i la necessitat de treballar per la valoritzaci6 i reconeixement



social de la professio, els seus estudis i la necessitat de la formacié
permanent.

En conjunt, es pot valorar positivament el fet d’haver comprovat la
coincidencia dels participants respecte a la identitat de 1’educador social
com agent social de canvi, malgrat la indefinici6 dels continguts d’aquesta;
i la necessitat de valoritzacié i de reconeixement social de la professio.
D’altra banda, la divergencia i desconnexié entre models de formacio i
actuacid presentats, aixi com la indefinici6 de la identitat de 1’educador
social, més que ser valorats com a aspectes negatius, es poden entendre com
a evidencia de que I’educaci6 social és, malgrat I’antiguitat de les seves
fonts, un camp emergent en procés de constitucio.

Una prova d’aix0 és la dispersié tematica i el desequilibri territorial entre
els grups que varen presentar comunicacions. LLa majoria de les
comunicacions es centraren en l’exposicié d’experiencies particulars
(nacionals?) i I’evolucio de I'educacié social en cada pais amb relacio a la
intervencié amb poblacié juvenil a problematiques molt diverses (insercio
sociolaboral, integracié social, intervencié en presons, etc.); van ser
exposades per italians, suissos, francesos, belgues i espanyols, sobretot. La
representacié d’altres paisos fou més esporadica, essent significativa
I’escassa presencia anglosaxona.

Quant al’Assemblea de I’ AIEJI, el més destacable ha estat el canvi de nom:
apartird’ara Associacio Internacional d’Educadors Socials, si bé conservara
les sigles AIEJI com a simbol d’identitat. Amb aquest canvi es legitima i
institucionalitza el reconeixement a la pluralitat de publics i situacions en
que intervé avui en dia I’educador social, fet que possiblement constituira
un dels trets definitoris més caracteristics de la nostra professio. També és
significatiu que dels tres lemes que resumeixen les orientacions politiques
per als propers 4 anys (contra el racisme, contra tota forma d’exclusié) un
d’ells sigui "perque la professié de 1’educador social sigui reconeguda i
presa seriosament com a professié de canvi social".

Com a sintesi, aquest ha estat un congrés que marca un gir en la historia de
I’AIEJI: la comprovacié i reconeixement de 1’obertura a la diversitat de
publics, de situacions, de cultures, com a tret definitori de I’exercici
professional d’aquest tipus d’educadors, sancionat definitivament amb el
canvide denominacio de I’associacié Associacio Internacional d’Educadors
Socials. Ara bé, també ha servit per posar de manifest els punts més fragils
del sector: I’absencia d’elaboracié teoricometodologica propia i la manca
de reconeixement social. Ara bé, es tracta de mostres de debilitat propies
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d’un organisme que no acaba de formar-se, o son realment signes de
fragilitat propis d’una etapa de canvi i creixement? Del nostre compromis
enel treball dia a dia, de e la nostra capacitat per protagonitzar els processos
de canvi social i de la qualitat tecnica i humana de la formacio oferida als
futurs educadors socials depen, en gran mesura, la resposta a aquest i altres
interrogants.

Coloman Navarro
Professor de la Diplomatura d’Educacio Social
Universitat Ramon Llull, Barcelona



	Page 1

