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Resumen

Las prdcticas de aula en la asignatura de «Organizacién Educativa de la Escuela Infantily
mediante la utilizacién de las pdginas Webs de los Colegios de Educacion Infantil de la
Comunidad Auténoma de La Rioja y el «Curriculum Bimodal» tienen como objetivo facilitar y
motivar el conocimiento de la organizacion de las Escuelas de Educacién Infantil en los aspectos
siguientes: elementos materiales como auxiliares a los fines educativos (espacio escolar, aulas, el
mobiliario, material diddctico, medios y recursos); érganos personales y colegiados que dirigen,
gobiernan y coordinan todo el funcionamiento de la organizacion escolar; el conjunto de normas,
disposiciones y leyes; temporalizacion del trabajo escolar; la planificacion y estrategia
organizativa del Centro Escolar (Proyecto Educativo de Centro, Proyecto de Gestion de los
Centros, Programacion General Anual del Centro, Atencion a la Diversidad, Planes de Convivencia,
Plan Tutorial, etc.). También en dichas pdginas Webs de los Colegios de Educacién Infantil las
alumnas se informan sobre la aplicacién de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacién a
la mejora de la calidad educativa y a la gestion docente informatizada de la vida administrativa
del centro.

En esta investigacion cualitativa se ha trabajado bdsicamente mediante la técnica del andlisis de
contenido de 122 «Informes/Memorias» elaborados por las alumnas durante las prdcticas de aula
de la asignatura «Organizaciéon Educativa de la Escuela Infantil» en los cursos 2010-2011 y 2011-
2012.

De los resultados obtenidos se llega a la conclusién que las visitas a las pdginas Web de los
Colegios de Educacion Infantil y el Curriculum Bimodal contribuyen a la conexion entre la teoria y
la prdctica de la asignatura de «Organizacion Educativa de la Escuela Infantil» y refuerzan los
contenidos tedricos de dicha asignatura. Las visitas virtuales a Centros Educativos despiertan
motivacion e interés en la formacion de las alumnas de Educacion Infantil.

Palabras Clave: Organizacién escuela infantil, Prdcticas de aula, Grado de Maestro en Educacion
Infantil, Tecnologias de la Informacidn y de la Comunicaciéon, Competencias del profesorado.
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Abstract

The practical classesat university of the «Educational Organisation of Early Childhood School»
course aim to motivate and facilitate the acquisition of knowledge about the organisation of
Early Childhood Schools through the use of the Web pages of Early Childhood Schools in the La
Rioja autonomous region of Spain and the «Bimodal Curriculum», focussing on the following
items: material elements which help to achieve educational goals (school space, classrooms,
furniture, didactic material, means and resources); individual and group organs who lead, govern
and coordinate every aspect of the school organization process; set of norms, regulations and
laws; scheduling of school work; organisational strategy and planning of an educational
institution (School Educational Project, School Management Project, Annual School Educational
Programming, Paying Attention to Diversity, Learning to Live Together and Counselling
Programmes). The students also obtain information about the application of Information and
Communication Technology to the improvement of education quality and to the management of
school administrative matters from the Web pages of Early Childhood Schools.

In this qualitative research the content analysis technique has been applied to 122 «Reports»
prepared by students of the «Educational Organisation of Early Childhood School» course in the
practical classes at university of this course during the academic years 2010-2011 and 2011-
2012.

From the results we have obtain, we conclude that visits to the Web pages of Early Childhood
Schools and the Bimodal Curriculum contribute to the connection between theory and practice in
the «Educational Organisation of Early Childhood School» academic discipline, and that they also
reinforce the theoretical content of this discipline. Virtual visits to actual Educational Institutions
arouse interest and motivation in students of Early Childhood Education.

Keywords: Educational Organization of Early Childhood School, Practical Classes at University,
Bachelor’s Degree in Early Childhood Education, Information and Communication Technology,
Teacher Competences.
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1. Introduccién

La publicacién en febrero de 2005 por la ANECA del Libro Blanco sobre el Titulo de Grado para la formacion de los maestros,
fue concebido como un instrumento para la reflexion que después de un profundo analisis comparado de los sistemas educativos
de 25 paises europeos, recoge numerosos aspectos fundamentales en el disefio del modelo de Titulo de Gradode Maestro en
Educacion Infantil.

La actual Titulacion de Grado de Maestro en Educacion Infantil aporta un mayor reconocimiento social de la labor del maestro
que siempre se ha relacionado con la necesidad de su mejora en la formacion inicial, ya que desde numerosos informes se ha
venido considerando insuficiente, incluso desde el Decreto de integracion de las Escuelas Universitarias de Magisterio en las
universidades, como consecuencia de la Ley General de Educacion y Financiamiento de la Reforma Educativa de 1970. Era
preciso dar respuesta a la necesidad de que los docentes de Educacion Infantil tuvieran el mismo nivel de formacion inicial que
los profesores de Educacion Secundaria, asi como también la homologandose a la estructura de formacién y convergencia
europea para acceder a la profesién de Maestro.

De acuerdo con los articulos 91, 92 y 100 de la LOE, es objetivo que estos profesionaleshabilitados para el ejercicio de la
profesion de Maestro en Educacion Infantil consigan la capacitacion adecuada para afrontar los retos del sistema educativo y
adaptar las ensefianzas a las nuevas necesidades formativas para realizar sus funciones bajo el principio de colaboracion y
trabajo en equipo.

En consonancia con la ORDEN ECI/3854/2007 de 27 de diciembre, estos profesionales docentes debenconocer los objetivos,
contenidos curriculares y criterios de evaluacion de la Educacion Infantil, asi como desarrollar estrategias didacticas tanto para
promover y facilitar los aprendizajes en la primera infancia, desde una perspectiva globalizadora e integradora tanto en el &mbito
cognitivo, emocional, psicomotor y volitivo, como para disefiar y regular espacios y situaciones deensefianza-aprendizaje en
contextos de diversidad que atiendan a las singulares necesidades educativas de los alumnos, a la igualdad de género y a la
equidad.

Estos objetivos se consiguen mediante las actividades curriculares necesarias para que losestudiantes de magisterio adquieran las
competencias que deben estar incluidas en el Plan de Estudios.

Por otra parte, la profesién Maestro en Educacion Infantil requiere un interés cientifico y de investigacion ya que durante la
edad infantil de la persona se vive la etapa fundamental de desarrollo para el aprendizaje y la adquisicién de competencias y
conocimientos que tienen una repercusion relevante a lo largo de todo el ciclo vital de la misma.

El bienestar biopsicosocial de la infancia propuesto como el objetivo de Salud que marca la OMS (2001) requiere aumentar el
namero de investigaciones que permitan conocer mejor los condicionantes, posibilidades y dificultades para el aprendizaje
durante la etapa de educacion infantil.

El sistema educativo y la familia deben proporcionar el entorno y estimulos formativos éptimos para la ensefianza-aprendizaje
en el periodo de desarrollo de los nifios y de las nifias de 3 a 6 afios, y por lo tanto, aplicar los resultados cientificos a la mejora
de la formacion de las maestras y maestros de educacién infantil.

2. Asignatura de Organizacion Educativa de la Escuela Infantil. Guia del estudiante cursos 2010-2011 y 2011-2012

En el Plan de estudios del Grado de Maestro en Educacién Infantil se hace explicito tanto las competencias y metodologias de
ensefianza-aprendizaje como los contenidos, procedimientos y técnicas de evaluacion, guardando la necesaria conexion entre
todo el disefio curricular.El objetivo fundamental de este titulo es formar profesionales para la atencion educativa integral
directa de los nifios y nifias de 0 a 6 afios con el fin de elaborar y hacer el seguimiento de la propuesta psicopedagdgica e
impartirla.Los distintos médulos, materias y asignaturas de que consta el plan de estudios constituyen una propuesta coherente y
garantizan la adquisicion de las competencias y capacidades que le facultardn para el ejercicio de la profesion docente en la
etapa de Educacion Infantil.

La asignatura de «Organizacion Educativa de la Escuela Infantil» tiene por objeto proporcionar normas para armonizar
ambientes, locales, instrumentos, material y personas en un proceso secuencial y convergente con la orientacién pedagdgica y
didactica. La legislacion escolar crea el marco juridico de la educacion para dirigir los procesos de ensefianza y aprendizaje
hacia las finalidades y objetivos basicos de nuestro Sistema Educativo Espafiol.

Desde esta perspectiva, y atendiendo al marco general de la formacion basica del Grado de Maestro en Educacion Infantil la
asignatura de «Organizacion Educativa de la Escuela Infantil» dotara al futuro docente de los conocimientos teéricos y
practicos necesarios que le permitan dar las respuestas adecuadas en los aspectos: organizativos y estructurales, gestion y
planificacién de la Escuela Infantil desde la legislacion actual, asi como cuanto se refiera a la atencion a la diversidad,
evaluacion, clima de convivencia y resolucion de conflictos.

La «Organizacion Educativa de la Escuela Infantil» forma parte de la materia Procesos y Contextos Educativos. Dentro de esta
materia, se relaciona de forma significativa con la asignatura «Sistemas Educativos y Fundamentos e Historia de la Educacién»,
a través de la cual podemos saber por ejemplo cémo se ha sido la evolucién del Sistema Educativo en Espafia. Del mismo modo,
guarda una relacion estrecha con la asignatura «Did4ctica General en Educacion Infantil» que es una disciplina pedagdgica con
gran proyeccién practica, comprometida con la mejora continua de la accion educativa a través de la reflexion critica y el
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analisis riguroso de los procesos de ensefianza y aprendizaje (objeto fundamental de estudio). No podemos olvidar la relacion
existente entre la «Organizacion Educativa de la Escuela Infantil» y la «La Escuela de Educacion Infantil», a fin de garantizar
una educacion de calidad para todos y cada uno de los alumnos independientemente de sus condiciones y circunstancias durante
la etapa de 0 a 6 afios. Asi pues, como puede observarse, lo que distingue a una asignatura de otra dentro de esta materia no es su
objeto de estudio (que como cabria esperar es casi siempre compartido); sino, mas bien, el tipo de problemas que ayuda a
resolver y el modo en que contribuye a mejorar la calidad educativa. La vinculacion de la «Organizacion Educativa de la
Escuela de Infantil» con «QOrientacion Familiar y Escolar» es complementaria en cuanto a la organizacion de la orientacién y
tutoria en los colegios de educacion infantil, asi como en todo aquello que se relaciona con las funciones del orientador y del
tutor en relacion con la educacion familiar y escolar en el contexto de la sociedad actual.

Por tanto, atendiendo a estas mismas coordenadas, para un buen desarrollo de la asignatura de «Organizacion Educativa de la
Escuela Infantil» también es necesario recurrir y establecer relaciones de manera permanente con otras asignaturas vinculadas a
materias de formacion basica en el Grado de Maestro en Educacion Infantil por ejemplo, «Atencion temprana» y «Psicologia del
desarrollo infantil (0-6 afios)».

En los siguientes enlaces que se encuentran a continuacion se pueden conocer a través delas guias docentes de la asignatura de
«QOrganizacion Educativa de la Escuela Infantil» en los cursos 2010-2011 y 2011-2012 la descripcion de los contenidos, las
competencias, los resultados de aprendizaje, metodologia (modalidades organizativas y métodos de ensefianza), organizacion
(actividades presenciales y actividades no presenciales de trabajo auténomo) y sistemas de evaluacion. Se establecen grupos de
teoria que no requieren desdoblamiento (hasta 75 alumnos) y grupos de practicas (hasta 25 alumnos). Se ha considerado con
caracter general un porcentaje de actividad del 66,67% en grupos de teoria y 33% en grupos de précticas que requieran
desdoblamiento.
http://www.unirioja.es/estudios/grados/grados_2010_2011/educacion_infantil/pdf/sequndo/OrganizacionEducativadelaEscuelal

nfantil.pdf
http://www.unirioja.es/estudios/grados/pdf 2011 2012/728.pdf

3. Précticas de aula en la asignatura de Organizacion Educativa de la Escuela Infantil del titulo de Grado de Maestro

La ensefianza se apoya cada vez mas en principios cientificos y técnicos, tendiendo a identificarse con «modelos tecnolégicos de
informacion y comunicacion». Es preciso aportar a la accion didactica una mayor «eficiencia y rigor cientifico». El
entrenamiento, preparacion e iniciacion en la practica docente, es una de las actividades fundamentales en la formacién del
profesorado (Santibafiez, 1982).

Partimos del supuesto que debe existir una vinculacién inseparable entre la teoria y la practica, de tal manera que la practica se
fundamente en la teoria y sirva como medio de investigacion, para ello aplicamos el curriculum bimodal (Pere Marqués, 2010)
y la competencia mediatica (Joan Ferrés, y Piscitelli, 2012) en la imparticion de la asignatura «Organizacion Educativa de la
Escuela Infantil». Se trata de investigar y reflexionar sobre las précticas realizadas en el aula de la Universidad para juzgarlas y
procurar su perfeccionamiento.

Las actividades préacticas realizadas en dicha aula (universidad) por las alumnas de Grado en Educacién Infantil implican la
asimilacion y aplicacion de los contenidos teéricos de la asignatura «Organizacién Educativa de la Escuela Infantil» y la
resolucion de los problemasque tienen lugar en el desarrollo de estas précticas en el aula de la universidad.

Segun el Real Decreto 1393/2007, los estudiantes del Titulo de Grado en Educacioninfantil deben adquirir una serie de
competencias generales exigibles para otorgar el Titulo. Se exponen a continuacion tanto las competencias de caracter genérico
como lascompetencias de caracter especifico.

3.1. Competencias Genéricas

3.1.1. Genéricas Instrumentales
Se citan a continuacion las siguientes competencias instrumentales que deben alcanzar las alumnas de magisterio:capacidad para
conocer las caracteristicas y desarrollo de los alumnos de 0 a 6 afios y optimizar el proceso de ensefianza-aprendizaje con ellos
atendiendo a las diferencias, capacidad de analisis y sintesis, capacidad de organizar y planificar,conocimientos generales
basicos, conocimientos basicos de la profesion, comunicacion oral y escrita en la propia lengua, conocimiento de una segunda
lengua, habilidades basicas de manejo del ordenador, habilidades de gestion de la informacion (habilidad para buscar y analizar
informacion proveniente de fuentes diversas, y resolucion de problemas.

3.1.2. Genéricas Interpersonales.
En el ambito interpersonal se desarrollan las competencias siguientes:capacidad critica y autocritica, trabajo en equipo,
habilidades interpersonales, capacidad de trabajar en un equipo interdisciplinar, capacidad para generar buen clima de
convivencia en el aula, capacidad para comunicarse con expertos de otras areas, apreciacion de la diversidad y la
multiculturalidad, habilidad de trabajar en un contexto internacional y compromiso ético.
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3.1.3. Genéricas Sistémicas.
A continuacion se presentan aquellas competencias sistémicasque debenadquirir las alumnas de magisterio: capacidad de aplicar
los conocimientos en la practica, habilidades de investigacion, capacidad de aprender, capacidad para adaptarse a nuevas
situaciones, capacidad para generar nuevas ideas (creatividad), liderazgo, conocimiento de culturas y costumbres de otros paises,
habilidad para trabajar de forma auténoma, disefio y gestion de proyectos, iniciativa y espiritu emprendedor, preocupacion por la
calidad y motivacién de logro.

3.2. Competencias especificas

Las competencias especificas se recogen de las siguientes fuentes de competencias: ORDEN ECI/3854/2007 de 27 de
diciembre, Ley 3/2007 de igualdad entre hombres y mujeres, Ley 51/2003 de no discriminacion y accesibilidad de las personas
con discapacidad, Ley 27/2005 de cultura de la paz, Libro Blanco del Titulo de Maestro y “Subject Benchmark Statements” de
la QAA.Seexponen a continuacion las competencias especificas a conseguir por las alumnas de Grado en Educacion Infantil:

- Comprender que la dindmica diaria en Educacion Infantil es cambiante en funcidn de cada estudiante, grupo ysituacion y

tener capacidad para ser flexible en el gjercicio de la funcién docente.

- Saber valorar la importancia de la estabilidad y regularidad en el entorno escolar, los horarios y los estados de animo del

profesorado como factores que contribuyen al progreso arménico e integral del alumnado.

- Crear y mantener los lazos con las familias para incidir eficazmente en el proceso educativo.

- Capacidad para aprender a trabajar en equipo con otros profesionales de dentro y fuera del centro en la atencion a cada

estudiante, asi como en la planificacion de las secuencias de aprendizaje y en la organizacién de las situaciones de trabajo en

el aula'y en el espacio de juego, sabiendo identificar las peculiaridades del periodo 0-3afios y del periodo 3-6 afios.

- Conocer modelos de mejora de la calidad con aplicacion a los centros educativos.

- Participar en la elaboracién y seguimiento de proyectos educativos de educacion infantil en el marco territorial autonémico y

nacional e internacional, y en colaboracién con otros profesionales y agentes sociales.

- Conocer la legislacidn que regula las escuelas infantiles y su organizacion.

- Comprender la funcidn, las posibilidades y los limites de la educacién en la sociedad actual y las competencias

fundamentales que afectan a los colegios de educacion infantil y a sus profesionales.

- Comprender y utilizar la diversidad de perspectivas y metodologias de evaluacion aplicadas a la educacion.

3.3. Objetivos
Tomando como referente la memoria aprobada por la ANECA del «Titulo: Graduado o Graduada en Educacion Infantil por la
Universidad de La Rioja» en cuanto se refiere a la asignatura «Organizacién Educativa de la Escuela Infantil» se espera que las
alumnas adquieran las competencias descritas anteriormente en la medida en que sean capaces deresponder de forma
satisfactoria y relacionada con los siguientes objetivos de aprendizaje:

- Analizar criticamente el Sistema Educativo Espafiol, asi como el marco legal que lo regula.

- Valorar los diferentes factores y elementos (materiales, humanos y funcionales) que caracterizan la organizacion de las
escuelas de educacion infantil y su influencia en la calidad educativa.

- Diferenciar los 6rganos de gobierno de las escuelas de educacion infantil: unipersonales y colegiados.

- Explicar los principales fines y competencias de los érganos de gobierno.

-Explicar la composicién y funciones del Consejo Escolar en las escuelas de educacién infantil, asi como su papel
fundamental en los procesos de mejora continua.

- Valorar las responsabilidades fundamentales del«Claustro de Profesores»para el cambio y la innovacién de la ensefianza.

- Analizar los diferentes 6rganos de coordinacion docente en las escuelas de educacion infantil.

- Analizar experiencias innovadoras desarrolladas en el ambito de la educacion infantil.

- A partir del estudio critico de diferentes aportaciones y experiencias innovadoras en la organizacién de las escuelas de
educacién infantil, disefiar en equipo espacios de aprendizaje en contextos de diversidad que atiendan a las singulares
necesidades educativas de los estudiantes, a la igualdad de género, a la equidad y al respeto de los derechos humanos.

- Estudiar las premisas, presupuestos y normas que subyacen a la investigacion-accién en equipo para la mejora continua de
los procesos del centro.

- Elaborar una propuesta de investigacion en equipo sobre la préctica educativa, fundamentando su importancia para la
mejora de la actividad organizativa y curricular de las escuelas de educacion infantil.

- Valorar el potencial de las tecnologias de la informacion y la comunicacién para mejorar la calidad de la gestion de los
centros educativos

- Utilizar las tecnologias de la informacidon y la comunicacion para la creacion, innovacion y desarrollo de nuevos espacios y
entornos de aprendizaje en la escuela de educacion infantil.

- Describir los pasos a seguir para la planificacién y gestion del proceso educativo en las escuelas de educacién infantil.

- Analizar diferentes modelos de gestion de calidad total aplicados a las escuelas de educacion infantil.

- Identificar las caracteristicas y condiciones basicas que debe reunir un modelo de evaluacion institucional de calidad.

- Reconocer la autoevaluacién institucional como un modelo fundamental para la mejora continua.
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3.4.Utilizacién de las Web de los Colegios de Educacion Infantil y el Curriculum Bimodal en las practicas de aula de
la asignatura Organizacién Educativa de la Escuela Infantil del titulo de Grado de Maestro. Estudio de casos.

Estas practicas de aula en la universidad de caracter heuristico y metodolégico vinculadas a la asignatura de «Organizacién
Educativa de la Escuela Infantil» con un acercamiento simulado a la realidad del centro educativo requieren la presencia de las
alumnas en las clases de la universidad y suponen la aplicacion practica de contenidos tedricos para su investigacion y mejora.
Durante el desarrollo de estas préacticas de aula en la universidad mediante la utilizacion de las paginas Webs de los Colegios de
Educacion Infantil de la Comunidad Auténoma de La Rioja y el Curriculum Bimodal se trata de potenciar el conocimiento
gradual de la comunidad educativa y del colegio, el empleo de técnicas de investigacion, el dominio de las normas para
concertar ambientes, locales, horarios, instrumentos, material, acceso a documentos oficiales de los colegios (PEC-Proyecto
Educativo de Centro, PCC-Proyecto Curricular de Centro, PG-Proyecto de gestion del centro, PGA- Programacion General
Anual, PC-Plan de Convivencia, PAD-Plan de Atencion a la Diversidad, Plan de Accion Tutorial, etc.). Igualmentemediante el
acceso a las paginas Webs de los Colegios de Educacion Infantil de la Comunidad Auténoma de La Rioja y el Curriculum
Bimodal las alumnas de magisterio se pueden informar sobrela administracién, organizacién y funciones de los érganos
unipersonales y colegiados que dirigen y coordinan la organizacion escolar del centro de educacién infantil. Mediante Internet
las futuras maestras localizan la legislacion escolar que les ayuda a conocer y asimilar el marco juridico de la educacién para
planificar y organizar los procesos de ensefianza y aprendizaje hacia las finalidades y objetivos basicos de nuestro Sistema
Educativo Espafiol.
Las préacticas de aula en la universidad de acuerdo con el formato del Titulo del Grado de Maestro en Educacion Infantil
proporcionan una base experiencial para hacer mas significativos los conocimientos tedricos que se incorporan a la discusién en
las clases tedricas de forma que se valoran las ventajas e inconvenientes de cada préactica, todo ello debido a la conexién entre
teoria-practica en el aula de la universidad. Autores como Gimeno Sacristdn y Fernandez Pérez (1980) indican la necesidad de
integrar las practicas en el plan de estudios, formando parte sustancial de éste, no teniendo un funcionamiento independiente
como mero complemento y debe ser elemento innovador de calidad de la ensefianza de todo sistema educativo.
A continuacion se expone una sintesis de las tres practicas de aula en la universidad realizadas por las alumnas del Grado en
Educacion Infantil en los cursos 2010-2011 y 2011-2012:

3.4.1. Primera practica. Estudio de caso
Este nuevo curso 2012-2013 las profesoras han conocido el éxito de las investigaciones innovadoras con el uso de las TIC del

profesor Pere Marqués de la UAB(AULATICE: ElI 97% de los profesores considera que el uso de las

.www.uab.es/serviet/Satellite?cid=1096481466568.../Page/..) y puesto que disponen de los recursos van a
implantar el Curriculum Bimodal,piensan que puede favorecer tanto el rendimiento de las alumnas y de los alumnos como su
motivacion en el estudio.
Ante esta situacion, retinen a los padres de sus alumnos y alumnas de 4 a 5 afios para explicar la innovacion en el proceso de
ensefianza-aprendizaje bimodal con la utilizacion de las TIC y los cambios organizativos que se van a introducir
Nos situamos en el caso de una escuela de reciente construcciéon y que funciona desde hace tres afios. Esta escuela dispone de
todos los recursos materiales, humanos y funcionales que un profesor y las familias pueden desear (al ser un caso simulado
puede inventarse la escuela). El estudio de caso (simulado) se realiza en pequefios grupos de trabajo colaborativo (7 estudiantes
de magisterio de Educacion Infantil por grupo).
Se trata de aplicar los conocimientos teérico-practicos adquiridos con el objetivo de exponer por el grupo de las 7 estudiantes de
magisterio a los familiares o tutores de los alumnosy de las alumnas de 4 a 5 afios en una sesién de 30 minutos todo lo
relacionado con losdiferentes factores y elementos (materiales, humanos y funcionales) que caracterizan la organizacion de un
dia de clase en la escuela infantil en la que se educan sus hijos y su influencia en la calidad educativa de esta moderna escuela
infantil.
El caso simulado debe tener al menos los siguientes escenarios que se llevaran a cabo de forma original y creativa:
1. Primer escenario se refiere a la entrada al edifico escolar de 8.30 a 9 de la mafiana y se desarrolla en una Escuela de
Educacion Infantil, concretamente referido a 4 grupos de alumnos y alumnas de 4 a 5 afios. La escuela situada a 6
kildbmetros de la capital (existe transporte escolar voluntario o las familias se encargan de llevar a los alumnos
personalmente). Se imparte docencia en cuatro aulas de clase con 25 alumnos en cada una y en cada uno de los niveles de 3
a4,de4ab5ydeb5 a6 afios, es decir, 100 alumnos por nivel y un total de 300 alumnos de 3 a6 afios.
Segundo escenario de 9 a 9.30 horas. Saludo individualen idioma espafiol y extranjero, juego libre, rincones....etc.
3. Tercer escenario de 9.30 a 9. 50 horas. Saludo en grupo, noticias, orientacion temporal, orientacién espacial explotacién
del juego, etc. ;Quién es?, asambleas, centros de interés, etc.

N

4. Cuarto escenario. de 9.50 a 10.05 horas. Utilizacion de materiales audiovisuales y de comunicacion.
5. Quinto escenario de 10.05 a 10.15 horas. Desayuno.
6. Sexto escenario de 10,15 a 11,15 horas. Actividades sobre juegos de lenguaje oral, iniciacion lectura y escritura,

psicomotricidad, relajacion, etc.
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7. Séptimo escenario 11.05 a 11.15 horas. Responsabilidad por equipos: observacion, cuidado de plantas y animales,
colocacién de simbolos, etc.

8. Octavo escenario de. 11.15 a 12. 15 horas. Juegos al aire libre o en espacio cubierto en dias de lluvia.

9. Noveno escenario de 12. 15 a 13 horas. Fichas: Juegos I6gico matematicos, juegos idioma extranjero, etc.

10.  Décimo escenario de 13 a 15.15 horas Comida, siesta o descanso.

11.  Undécimo escenario de 15.15 a 15.20 Aseo.

12. Duodécimo escenario de 15.20 a 16 horas. Huerto, granja, mdsica, biblioteca, proyectos, titeres, plastica, explotacién
didactica del videos, Web, etc.

13.  Décimo tercero escenario de 16 a 16.30 horas. Creatividad.

14.  Décimo cuarto escenario de 16.30 a 17 horas. Despedida en espafiol e idioma extranjero, canciones Y salida para ir a su
casa.

3.4.2. Segunda practica. Elaboracién en grupo colaborativo de un organigrama de centro

Se trata de aplicar en grupo colaborativo formado por 7 alumnas los conocimientos tedrico-practicos adquiridosen la elaboracion
de un«Organigrama del centro de educacién infantil» que incluya los 6rganos de gobierno unipersonales y colegiados, asi como
los 6rganos de coordinacion docente indicando en el mismo los articulos en los que se definen sus funciones y representado
mediante lineas de color las interacciones entre los diferentes componentes del organigrama de acuerdo con el Decreto 49/2008,
de 31 de julio, por el que se aprueba el Reglamento Organico de las escuelas infantiles, de los colegios de educacién primariay
de los colegios de educacidn infantil y primaria.

Cada componente del grupo colaborativo de 7 alumnas expondra oralmente(con apoyo de las TIC) en clase su aportacion al
«Qrganigrama del centro de educacion infantil» en un méximo de 10 minutos.

3.4.3. Tercera practica. Investigacién sobre proyectos y aplicacion de las TIC en las escuelas de Educacién Infantil y en
la gestion de los centros educativos

La evaluacion de calidad en los centros educativos y los &mbitos de evaluacion, asi como reconocer la autoevaluacion como un

modelo fundamental para la mejora continua, en las practicas de aula se focaliza en los «proyectos de investigacion en general y

de las TIC en particular»que mediante el estudio comparativo de colegios publicos y colegios concertados analizan a través de

las Web de dichos colegio las alumnas de Grado en Educacion Infantil.

Ademas, se profundiza de una manera especial la forma en que se imparte en los colegios la alfabetizacion mediatica en sus

distintas dimensiones, se centra la atencion en el estudio de aspectos tan relevantes como los siguientes: la proteccion de los

nifios, violencia, intimidad, regulacion de la television, la alfabetizacion mediatica como parte del proceso de auto-regulacion,

etc. La influencia y responsabilidad social de estas futuras maestras de Educacion Infantil se ajusta y se legitima a la

denominacion de « stakeholders» en su tarea de ensefianza y orientacion familiar.

Por ultimo, en las paginas Web de los colegios las alumnas recogen informacion relacionada con la gestion informatizada de la

vida administrativa de los centros.

4. Metodologia de investigacion

Los «métodos cualitativos» nacen ante las limitaciones que mostraba la metodologia cuantitativa, cuando la investigacién se
basaba en los problemas sociales. Aunque algunas cuestiones relacionadas con la educacién puedan resolverse con los métodos
cuantitativos, no es menos cierto, que cuando pensamos en la interaccion mantenida entre los sujetos y de estos con el contexto
social, necesitamos también de la metodologia cualitativa.

Por otra parte, en la formacion inicial del profesorado se deben incorporar las Nuevas Tecnologias de la Informacién y de la
Comunicacion, las futuras maestras de Educacion Infantil aprenderan desde la reflexién de la propia préactica en colaboracion
con las compafieras de equipo y de las exposiciones orales de las practicas realizadas por todos los grupos de la clase.

En esta investigacion cualitativa se ha trabajado basicamente mediante el analisis de contenido de los «Informes/Memorias»
elaborados por alumnas de Educacion Infantil que recogen las practicas de aula en la asignatura «Organizacién Educativa de la
Escuela Infantil».

Krippendorff (1997) afirma que «el andlisis de contenido ha llegado a ser un método cientifico capaz de ofrecer inferencias a
partir de datos esencialmente verbales, simbdlicos 0 comunicativos».

4.1. Muestra
Se ha analizado el contenido de 122 Informes/Memorias realizados por las alumnas matriculadas en la asignatura
«Organizacién Educativa de la Escuela Infantil» en los cursos 2010-2011 y 2011-2012. A cada informe para su identificacion y
codificacion de datos se le ha asignado un nimero del 1 al 122 que corresponde con el asignado a la alumna que presenta el
informe, por ejemplo: la alumna 8 se representa 1-8. Esto permite conseguir la informacion necesaria para conocer si los
objetivos formulados han sido conseguidos.
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4.2. Procedimiento

La complejidad de la «evaluacion de las practicas de aula» requiere un «Informe/Memoriaxindividual redactado personalmente
por cada alumna al final del curso (20 horas presenciales y 90 horas no presenciales de trabajo autbnomo). También se lleva a
cabo una «evaluacion continua en el aula a través de la observacion de la profesora responsable de las practicas de aula»
durante las diferentes actividades que desarrollan las alumnas: participacién activa en el grupo medio, trabajo en equipo de
pequefio grupo, exposiciones orales individuales y en equipo de presentacion de trabajos, etc.
Para ello se realiza con las alumnas que cursan la asignatura una preparacion previa al acercamiento a la practica misma
mediante: a) Explicaciones y entrega de materiales digitales por la profesora, simulaciones, bibliografia, orientaciones para
llevarla a cabo, .etc. b) Orientaciones para llevar a cabo en un Informe-Memoria de las practicas realizadas en el que se incluye
el analisis critico de su actuacion, utilizando criterios objetivos de autoevaluacion que indiquen el ;porqué? de sus aciertos y de
sus errores. En las practicas de aula en la universidad se llega a un consenso de la relacién a establecer entre las alumnas
individualmente y en grupo, entre el trabajo presencial y el trabajo auténomo realizado individualmente y en pequefio grupo
coordinado (méximo 7 alumnas).

A continuacién se enumeran las categoriasgenerales a evaluar que deben constar en cada préactica en el «Informe/Memoria»

individual que entrega cada alumna:

1. Material proporcionado por la profesora en cada practica: digitalizado, fotocopias, esquemas, enlaces (documentos
legislativos, instituciones, revistas, curriculum bimodal contra el fracaso escolar, competencia mediatica, Web de educacion
en La Rioja, organigramas de referencia, etc.), indice a seguir en la practica: contenido del temario, asi como las
competencias y resultados a conseguir, etc.

2. Recogida de apuntes o notas individuales por la alumna para el desarrollo de la actividad durante la exposicién de la

profesora.

En el «Informe/Memoria»(entregado en DVD) se adjuntan los archivos digitales en diferentes carpetas para cada préctica.

4. Participacion oral de la alumna durante la exposicion e informacion por la profesora en la clase previa a la realizacion
préctica.

5. «Informe/Memoria» de las actividades realizadas «individualmente en trabajo autdnomo de la alumna en la practica». Se
deben incluir los materiales que muestren la evidencia de las actividades realizadas: Esquemas, cuadros sinépticos, enlaces a
Internet, materiales digitalizados de elaboracion creativa,...entre otros.

6. «Informe/Memoria» de actividades realizadas en grupo. Incluir materiales que muestren la evidencia de las actividades
realizadas: Esquemas, cronogramas, cuadros sindpticos, resimenes, presentaciones orales en equipo, etc.

7. Presentar la reflexion personal sobre la practica realizada.

8. Propuesta de mejora de la practica para el futuro.

Ademaés, en el «Informe/Memoria»se incluyen los contenidos especificos que deben reflejarse en cada una de las tres précticas

realizadas.

w

4.2.1. Anélisis de contenido

Segun Krippendorff (1997) la finalidad del andlisis de contenido consiste en proporcionar conocimientos, una representacion de
los hechos y una guia practica para la accion que facilita al investigador la forma de estructurar el estudio.

El objetivo no es ver la relacion entre variables, sino comprender las manifestaciones en su individualidad y especificidad.
Aunque el andlisis de los datos es mas dificil que en las técnicas cuantitativas, se trata de una metodologia més flexible. No se
busca la inferencia, sino la comprensién. No se busca abstraer datos generales para toda la poblacion, sino descender a todo el
armazon de opiniones particulares que coexisten en ella. Esto permite conseguir la informacion necesaria para conocer si los
objetivos formulados han sido conseguidos.

4.2.2. El proceso de analisis de contenido: unidades de analisis y determinacién de categorias
Cassetti y Di Chio (1999) definen las unidades de analisis como unidades de clasificacion y sirven fijar el orden en base a
descomponer el texto, por tanto, corresponde a las partes del texto que son objeto del anlisis de contenido.
La primera tarea de toda investigacion empirica relacionada con el andlisis de contenido consiste en decidir qué se ha de
observar y registrar, es lo que Krippendorff (1997) denomina unidades de analisis.
En nuestro estudio las unidades de analisis se incluyen en cada una de las categorias generales y especificas a evaluar de cada
practica realizada y que deben constar en el «Informe/Memoria» individual que entrega la alumna de magisterio.Tiene como
objetivo seleccionar qué unidades sirven para ser codificadas. Estas unidades pueden ser analizadas como enunciados globales o
pueden estar separadas en palabras o palabras clave, temas o frases o expresiones que lo constituyen.
La determinacion de las categorias nos permite clasificar todos los elementos que constituyen el analisis a partir de criterios
previamente establecidos y cuyo objetivo principal es la sintesis de una representacion simplificada de los datos. En el analisis
de contenido la categorizacién es el paso de datos brutos a datos organizados. Segun Bardin (1986) clasificar los elementos en
categorias requiere buscar lo que cada uno de ellos tiene en comdn con los otros, lo que permite su agrupacion es la
caracteristica que tienen en comun.Por otra parte, Visauta (1989) define las categorias como cada uno de los elementos o
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dimensiones Ultimas y mas simples de las variables investigadas, que nos van a servir para clasificar y agrupar las unidades de
analisis.

En esta investigacion las «categorias» corresponden a cada uno de los apartados y criterios de evaluacién que deben constar de
cada préactica en el «Informe/Memoria» individual que entrega cada alumna.

A continuacion se exponen los resultados obtenidos en la practica de la elaboracion y exposicién en equipo de un organigrama
de centro en Educacién Infantil en cada subcategoria analizada.

4.3. Resultados del estudio de caso. Curriculum Bimodal
En esta primera préctica todas las alumnas (100%) presentan en todos los Informes/Memorias los escenarios de acuerdo con los
criterios establecidos para dicha practica, asi como la exposicion oral del estudio de caso. En tabla 1 se exponen los resultados
obtenidos.
Tabla 1. Resultadosdatos de los Informes/Memorias y la exposicion oral de cada uno de los escenarios del estudio de caso.

N° Informes

escritos Contenido de los escenarios del estudio de caso Oral %

122 Primer escenario se refiere a la entrada al edifico escolar de 8.30 a 9 de la mafiana 100%
Segundo escenario de 9 a 9.30 horas. Saludo individualen idioma espafiol y extranjero,

122 juego libre rincones....etc. 100%
Tercer escenario de 9.30 a 9. 50 horas. Saludo en grupo, noticias, orientacion temporal, orientacion

122 espacial explotacion del juego, etc. ;Quién es?, asambleas, centros de interés, etc. 100%
Cuarto escenario de 9.50 a 10.05 horas. Utilizacion de materiales audiovisuales y

122 de comunicacion. 100%

122 Quinto escenario de 10.05 a 10.15 horas. Desayuno. 100%

122 Sexto escenario de 10,15 a 11,15 horas. Actividades sobre juegos de lenguaje oral, iniciacion
lectura y escritura, psicomotricidad, relajacion, etc. 100%
Séptimo escenario 11.05 a 11.15 horas. Responsabilidad por equipos: observacién, cuidado de

122 plantas y animales, colocacion de simbolos, etc. 100%

122 Octavo escenario de. 11.15 a 12. 15 horas. Juegos al aire libre 0 en espacio cubierto 100%
Noveno escenario de 12. 15 a 13 horas. Fichas: Juegos ldgico matematicos, juegos idioma

122 extranjero, etc. 100%

122 Décimo escenario de 13 a 15.15 horas Comida, siesta 0 descanso 100%

122 Undécimo escenario de 15.15 a 15.20 Aseo. 100%
Duodécimo escenario de 15.20 a 16 horas. Huerto, granja, musica, biblioteca, proyectos, titeres, pl

122 explotacion didactica del videos, Web, etc. 100%

122 Décimo tercero escenario de 16 a 16.30 horas. Creatividad y uso de TIC 100%
Décimo cuarto escenario de 16.30 a 17 horas. Despedida en espafiol e idioma extranjero,

122 canciones Yy salida para ir a su casa. 100%

122 Reflexién y propuestas 100%

Fuente: Fuente: Elaboracion Santibafez Velilla, J.

En cuanto al analisis de contenido el comentario del Informe de la alumna 1-101 es el siguiente: “Esta actividad me ha parecido
muy interesante. Elaborar este horario nos costo trabajo, pero quedamos muy satisfechas. Por ello, como futuras profesoras, es
importante que sepamos los recursos que existen y que podemos utilizar, por eso considero que esta actividad es muy
interesante y nos ha ayudado a aprender nuevos métodos y recursos para aplicar el dia de mafiana. ”

El testimonio en el informe de la alumna 1-29 es el siguiente: “Meparecid interesante ya que no solo debiamos plantear un dia
cualquiera en una clase de infantil sino que debiamos introducir en cada actividad el uso de las TIC, ya que desde estas edades
es cuando hay que empezar a utilizarlas y no esperar a la primaria o la ESO.”

La alumna 1-37 nos muestra su actitud hacia las TIC: “Se debe formar a los maestro/as en la utilizacion de las TIC para que
pueda emplearlas con sus alumnos, usando por ejemplo la pizarra digital,... ”

Asi reflexiona la alumna 1-41: “Considero que esta actividad es muy util para mi futuro profesional, puesto que los escenarios
son algo que vamos a utilizar para hacer programaciones de aula y planificar horarios. Por ello me parece muy bien la idea de
comenzar la asignatura dando esta practica en primer lugar, pues con ella nos da la oportunidad de introducirnos en el aula,
aunque sea de forma indirecta ya que nos sirve para acercarnos a la realidad y conocer cdmo es el dia a dia en el aula a través
de una serie de rutinas que se dan en ella.”

En relacion al trabajo en grupo la alumna 1-68 expresa: Me ha servido para empezar la toma de contacto con lo que es trabajar
en grupo. Siempre que se separe lo personal de lo profesional y trabajemos juntas buscando un mismo objetivo, conseguiremos
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alcanzar una meta. Me parece una forma de ponernos a prueba, aunque también me aporta una mayor capacidad de
coordinacion y colaboracién donde todas podemos aprender de todas. ”

Esta es la valoracidn aportada por la alumna 1-93 de las exposiciones orales: “Pudimos ver el trabajo realizado por otros grupos
y todas nos centramos mucho en las TIC y en toda la cantidad de actividades, juegos... que podemos realizar a través por
ejemplo de las tablets pizarra digital...”.

La alumna 1-73 también valora el trabajo realizado por otros grupos: “El realizar esta prdctica y ademds el ver el trabajo de
otros grupos ayuda a ver qué recursos existen para trabajar en clase, qué ideas podemos proponer-...”

4.4. Resultados del proyecto de elaboracion y exposicion de un organigrama de centro educativo.
En tabla 2 se exponen los resultados obtenidos en cada una de las subcategorias del Proyecto de elaboracién de un organigrama
de centro en pequefio grupo colaborativo de acuerdo con los criterios establecidos para esta practica.
Tabla 2. Resultados en cada una de las subcategorias del Proyecto de elaboracién de un organigrama de centro.

N° Informe

escrito Contenido de subcategoria Oral %
122 Presenta el material proporcionado por la profesora

informes 100%
122 Presenta la recogida de apuntes o notas individuales por la alumna para el

informes desarrollo de la actividad durante la exposicién de la profesora 100%
122

informes Entrega el «Informe/Memoria» en DVD) 100%
Un total de | Participacion oral de la alumna durante la exposicion e informacion por la profesora en la clase prey

32 informes | realizacién practica 25%
122 -«Informe/Memoria» de las actividades realizadas «individualmente en trabajo auténomo de la

Informes alumna en la practica» para el trabajo en equipo 100%
85 -Précticas individuales optativas, creativas, de ampliacion....etc. 70%
122 «Informe/Memoria»de actividades realizadas en«trabajo auténomo en grupo de la alumna

informes en cada practica. 100%
122 Reflexion personal sobre la practica realizada.

informes 100%
15 informes | Sugerencias para mejorar la practica en el futuro 12%

Fuente: Fuente: Elaboracion Santibafiez Velilla, J.

Ante el analisis de contenido en esta practica observamos que la alumnal-121 dice: “La docente de la asignatura practica,
comenzd exponiendo el ejercicio a trabajar. Continud con una breve lectura del decreto 49/2008 en clase, destacando los
aspectos mas importantes y mas relevantes de éste, para que las alumnas fueran conscientes de los puntos mas significativos
que tiene éste para la ejecucion del organigrama”.

En la subcategoria que proporciona informacidn referida a la presentacion de la recogida de apuntes o notas individuales por la
alumna para el desarrollo de la actividad durante la exposicion de la profesora. Todas las alumnas recuentan, explican y
presentan esquemas escritos a mano que ha sido digitalizados para poderlos incluir en el DVD del informe e incluso anexan
archivos de fotografias con iméagenes proyectadas en la pizarra que fueron tomadas con sus teléfonos mdviles.

“En esta clase tuve una duda, pero me quedo resuelta porque la pregunto una compaiiera antes de que yo lo hiciera.” NOS
explica la alumna del informe 1-29. Otra alumna nos expresa: “En esta prdctica no tuve participacion oral, ya que la profesora
explico con claridad y precision y no me surgio ninguna duda.” (1-68).

También las alumnas recogen en el Informe las actividades realizadas individualmente en trabajo autdbnomo para aportar al
trabajo en equipo de la elaboracion del organigrama del colegio, ya que opcionalmente pueden incluir individualmente otras
actividades creativas y de ampliacion que pueden realizar para enriquecer el trabajo de equipo. En este caso presentamos las
informaciones siguientes:

“El trabajo para la elaboracion de la practica ha sido muy colaborativo por parte de todas las integrantes del grupo, en primer
lugar nos repartimos de forma aleatoria diferentes puntos del Decreto para proceder a su lectura y comprension, y asi poder
luego compartirlos con el resto de compafieras. Tuvimos alguna dificultad que fue resuelta por parte de la profesora que
amablemente nos proporcioné muchos ejemplos de organigramas muy variados y que nos sirvieron de gran utilidad. Durante la
realizacion de la practica me di cuenta de lo amplia y peculiar que es la composicidn y el funcionamiento de un centro
educativo y como es necesario que todos sus integrantes tengan claras sus funciones y competencias. Como la préctica duré
varias sesiones tuve tiempo suficiente para leerme bien el decreto y poder establecer relaciones entre los diferentes 6rganos de
coordinacion docente, érgano directivo, Consejo Escolar” .(1-49).

“Los principios educativos que presenta este centro, se centran en la atencion a la diversidad (clases socio-econémica,
creencias, idiomas, sexo, NEE...); posee la religion como asignatura alternativa, fomentando de este manera las necesidades
que presenta cada familia (en el caso de que sean catdlicos o no) y finalmente trabaja el pluralismo y los valores democratico,
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formando a sus alumnos en la dimension tanto social como individual y destacando en los valores de respecto, lealtad,
coeducacion, paz, igualdad y tolerancia.” (1-63).

“El trabajo el equipo para la elaboracion de esta practica ha sido realmente necesario, ya que una puede proporcionar ideas y
conocimientos sobre qué érgano puede tener relacion con otro y explicar a las demds comparieras el por qué.” (1-117).
En los Informes sobre las actividades realizadas en«trabajo auténomo en grupo de la alumna en cada practica» nos encontramos
con muchas y valiosas actividades de las que exponemos algunas a continuacién;

“Aunque haya sido una actividad bastante ardua y costosa ha merecido la pena. Ya que finalmente he conseguido aprenderme
los diferentes 6rganos de gobierno y algunas de sus funciones y la vinculacion que hay entre todos ellos, facilitando el trabajo
cuando llegue la hora de realizar el examen escrito.No solo nos ayuda a conocer sino a ir mas alla porque hemos conseguido
relacionar todos ellos a través de flechas y enlaces. Si no fuera por la buena coordinacién que tuvimos las compafieras de
nuestro grupo, no habriamos obtenido un resultado tan exitoso. ”(1-34).

“La exposicion de los organigramas fue muy interesante porque pude ver como cada grupo utilizo diferentes herramientas para
disefiar su organigrama y aunque todos incluian una composicion similar, los disefios fiteron muy diferentes”. (1-19).

“Nuestro grupo nos hemos organizado principalmente por via “Dropbox” y nos hemos juntado en las 3 sesiones de clases.
Realizamos estos 3 organigramas para coordinar la informacion antes de pasarla a ordenador”. (1-61)

“Esta practica me ha servido para ver los documentos del centro como el PEC, PCC, Plan de Convivencia, Plan de Atencion a
la Diversidad, etc.”. (1-52).

“Antes de realizar esta prdctica, no tenia mucha idea de la estructuracion y de los organos de gobierno que existian, y gracias
a la lectura del decreto49/2008, del 31 de julio, por el que se aprueba el Reglamento Organico de las escuelas infantiles, de los
colegios de educacion primaria y de los colegios de educacion infantil y primaria,he aprendido y entendido la estructuracién y
las funciones de cada uno de ellos. ”’(1-57)

“Es mas facil conseguir los objetivos y los contenidos teoricos de la asignatura a través de este tipo de practicas, al tomar
contacto a través de las Webs con todos los documentos de los colegios se comprende mejor el Decreto 49/2008, de 31 de julio,
por el que se aprueba el Reglamento Orgénico de las escuelas infantiles, de los colegios de educacién primaria y de los
colegios de educacion infantil y primaria” (1-115)

“Esta actividad ha sido de gran provecho, porque hemos aprendido a estructurar y resumir los distintos articulos de este
decreto y en especial saber hacer un organigrama, también nos ha favorecido para nuestro futuro en cuanto a la exposicién de
dicho organigrama ante nuestras comparieras y profesora . (1-35).

“Tras la cantidad de horas que requiere realizar un organigrama, tanto individual como grupal, y el esfuerzo que conlleva
para comprender el Decreto 49/2008, de 31 de julio, por el que se aprueba el Reglamento Organico de las escuelas infantiles,
de los colegios de educacién primaria y de los colegios de educacion infantil y primaria; concluyo que me ha encantado
realizar este trabajo porque gracias a él he aprendido coémo se organiza un centro educativo, cuales son lo los 6rganos que lo
formas como las funciones y competencias que tiene cada uno. ”(1-97).

“La realizacion de la practica me ha permitido familiarizarme con el Decreto 49/2008, de 31 de julio, por el que se aprueba el
Reglamento Orgénico de las escuelas infantiles, de los colegios de educacion primaria y de los colegios de educacion infantil y
primaria. El manejo de este tipo de documentos puede resultar pesado y dificultoso puesto que no estamos muy acostumbrados
a su manejo por eso considero que es importante trabajar directamente con las normativas vigentes para asi poder coger
rapidez y soltura tanto para buscarlos en la red como para poder buscar un articulo concreto en caso de que sea necesario
para nuestra futura vida profesional”. (1-6).

También las alumnas nos muestran a continuacién sus sugerencias para mejorar la practica en el futuro:

“Mayoritariamente reclaman que se incluya en el plan de estudios una asignatura de TIC (110 informes)”.

“Me ha parecido demasiado el tiempo dedicado para esta prdctica, creo que no era necesario tantas horas para la elaboracion
del organigrama. Y me hubiese gustado haber tenido mas tiempo para trabajar mas a fondo la prdctica 37 (1-21).
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4.5. Investigacion sobre proyectos y aplicacion de las TIC en las escuelas de Educacién Infantil y en la gestion de los
centros educativos
Tabla 3. Resultados de la aplicacion de las TIC en las escuelas de Educacion Infantil y en la gestién de los centros educativos

Investigacion comparativa sobre proyectos que se realizan en colegios publicos y
N° Informes | concertados Oral %
122 Dos colegios publicos y dos colegios concertados 100%
53 Tres colegios publicos y tres colegios concertados 43%
15 Mas de tres colegios publicos y mas de tres colegios concertados 12%
Investigacion comparativa sobre proyectos TIC que se realizan en colegios
N° Informes | pUblicos y concertados Oral %
122 Dos colegios publicos y dos colegios concertados 100%
67 Tres colegios publicos y tres colegios concertados 55 %
18 Mas de tres colegios publicos y mas de tres colegios concertados 15%
Investigacion relacionada con la gestion informatizada de la vida administrativa de los
N° Informes | centros. Oral %
122 Dos colegios publicos y dos colegios concertados 100%
N° Informes | Investigacion sobre alfabetizacion mediatica en colegios publicos y concertados 100%
122 Dos colegios publicos y dos colegios concertados 100%

En el informe 102 la alumna expone: “En el aula de informatica, la profesora nos ha comunicado lo importante que es conocer
los recursos que nos ofrecen las Webs de los centros educativos en relacién con la competencia medidtica y la utilizacién de las
TICS en el aula de educacion infantil. Después, nos ha orientado acerca de cdmo buscar las paginas web de los colegios a
través de la pagina web de http://www.educarioja.org/educarioja/centros/allCentros.jsp?pu=trueen la que se incluyen todos los
centros de la Comunidad Auténoma de La Rioja, no todos los colegios son iguales ni tienen los mismos recursos informéticos a
su alcance.”

La alumna del informe 36 manifiesta: “4 lo largo de toda esta prdctica hemos contado con gran cantidad de material e
informacion y algunas veces ha resultado muy costoso el organizar, sintetizar y realizar las tareas.”

Cuando nos introducimos en la lectura de los informes en cuanto se refieren a la subcategoria de la participacién oral de la
alumna durante la exposicion e informaciéon por la profesora en la clase previa a la realizacion practica nos encontramos
respuestas tan diversas como es la realidad en el aula: “Pregunté a la profesora si solo era necesario buscar informacion de un
nico centro, a lo que ella respondi6 que en un principio en el ejemplo de clase teniamos que fijarnos en un centro pero que
luego en casa era necesario hacer un trabajo individual comparando diversos centros.” (1-48).

“La profesora respondio que en clase habia que buscar un colegio que tuviera recursos TIC para exponerlo a continuacion
oralmente a las compafieras, y después en casa, cada una buscaria colegios publicos y concertados para poder compararlos:
uno que tuvieran pocos recursos TIC, otros que tuviera bastantes recursos TIC, y otros que tuviera muchos recursos TIC.” (l-
74).

“Ha sido interesante la busqueda de colegios a nivel auténomo para poder ver que recursos TIC utilizan y qué proyectos estan
desarrollando para mejorar su competencia digital. Gracias a este trabajo he observado como todos los colegios tienen
presente la importancia de la introduccién de las TIC pero a su vez existen grandes diferencias entre unos centros y otros. (I-
27).

“El CEIP San Felices de Bilibio esta involucrado en gran cantidad de Programas y Proyecto, algunos de ellos son el programa
ENTER, La Pizarra Digital, Animaciéon a la lectura, Innovacion linglistica, Programas de Integracion y compensacion
Intercultural, Programas de éxito escolar, Programas de Seguridad Vial, Programas educativos” (1-71).

Posiblemente esta subcategoria dedicada a la reflexion personal sobre la practica realizada haya sido la méas amplia y en la que
las alumnas, como podemos ver a continuacién, han plasmado su esfuerzo e interés por aprender y formarse como futuras
docentes:

“Creo que la sociedad evoluciona rapidamente en cuanto a recursos digitales, y vemos como los colegios intentan ponerse al
dia, unos con mayor acierto que otros. Por eso veo esencial que haya una asignatura dedicada exclusivamente a ello”. (1-43)
“La relacién familia-escuela aumenta gracias a la creacion de blogs que incluyen las actividades que se han realizado en el
centro, ya sea en el aula, o fuera. Ademas, la galeria de fotos y videos hace que el colegio pueda compartir sus experiencias con
la red.” (1-48).

“Por otra parte, también es importante la formacion de los profesores, los cuales tienen que estar continuamente renovandose
debido a los continuos avances que se producen en la sociedad y en la educacion”. (1-58).

“Hasta que la profesora no nos entreg6 los diferentes PDF nunca habia oido hablar de la competencia mediatica ni de sus
dimensiones e indicadores.” (1-38).
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“El trabajo durante la prdctica fue realizado de forma colaborativa por todas las compariieras del grupo y pudimos
rapidamente compartir nuestras ideas y ponernos de acuerdo para elaborar la actividad. Ademas, las aportaciones creativas de
las componentes del grupo enriquecieron el estudio de caso sobre la calidad y evaluacién de centros.”(1-101)

“En conclusién, creo que esta practica debe seguir realizdndose con otros cursos, ya que a mi me ha servido mucho para
completar mi formacion y me ha orientado sobre los centros que hay en la Comunidad de La Rioja.”. (I-77)

“Para finalizar, bajo mi punto de vista todas las clases deberian ser asi de innovadoras como esta practica.” (1-86)

“Esta prdctica me ha parecido interesante, pero si hubiésemos tenido la oportunidad de ir a un colegio y nos hubiesen
ensefiado los materiales y recuerdos TIC de que disponen hubiese sido mucho mejor, ya que yo personalmente, todavia no he
visto una pizarra digital interactiva y es algo de lo que hablamos todos los dias en clase” (1-38).

“Para nuestra formacion como futuras educadoras saber es tan importante atender a la dimension de los lenguajes como
atender a la dimension de la ideologia y los valores, dimensién esta Gltima que a veces no es tenida en cuenta y que puede crear
problemas a la hora de ser criticos con las fuentes de informacién a la hora de priorizar informaciones, o no ser capaces de
detectar las intenciones e intereses de los mensajes que nos bombardean a diario... etc. Por estas razones me ha parecido una
practica muy interesante y quiza me hubiese gustado haber trabajado mas sobre ella puesto que me parece esencial y que a
menudo pasamos por alto pensando que por el mero hecho de ver la TV, “saber utilizar” o manejar internet, un teléfono movil
o cualquier otro aparato creemos que ya lo sabemos todo y no es asi. La alfabetizacién mediatica deberia plantearse como una
asignatura mas dentro de los planes de estudio si luego no queremos encontrarnos con sorpresas y darnos cuenta de que somos
facilmente manejables y poco criticos con el mundo de la comunicacion audiovisual”. (1-43).

5. Conclusiones

Las practicas de aula en la universidad, deben buscar un marco, estructurado lo mejor posible, para que las actividades se lleven
a cabo de la forma mas directa (aunque sea virtualmente), precisa y eficaz. Esto exige una racionalizacion en la planificacion de
ese proceso. De esta forma el trabajo de la profesora y de las alumnas se concibe en fases sisteméticas que se realiza en tres
momentos: programacion, realizacion y exposicion.

Las «webs docentes» son péginas web creadas por los profesores. De acuerdo con Marqués (2004) «contribuyen a la reflexion
de los profesores sobre su practica, ayudan a compartir conocimientos didacticos y recursos entre la comunidad educativa,
facilitan y mejoran los procesos de ensefianza y de aprendizaje y aumentan la autonomia de los estudiantes».

Se puede confirmar que las paginas Web de los colegios de Educacién Infantil y la utilizaciéon del Curriculum Bimodal
contribuyen a la conexién entre la teoria-practica de la asignatura de «Organizacion Educativa de la Escuela Infantil», ya que las
visitas virtuales a los colegios y la utilizacion del Curriculum Bimodal facilitan la retencion memoristica de los contenidos
tedricos de la asignatura y estimulan la vocacion docente. Las visitas virtuales a Centros Educativos (modelos de calidad)
conducen a una motivacion e interés en la formacion de las alumnas de Educacion Infantil.

La posibilidad de poder conocer y comparar Proyectos Educativos de diferentes centros publicos y concertados (Proyecto
Curricular de Centro, Proyecto de gestion del centro, Programacion General Anual, Plan de Convivencia, Plan de Atencidn a la
Diversidad, Plan de Accién Tutorial, etc.), les ayuda a las alumnas a razonar e investigar sobre los problemas planteados en la
préctica por la profesora y adquieren una nueva comprension de la realidad reduciendo la mera memorizacién de los contenidos
de la asignatura y facilitando el desarrollo profesional inicial como futuras maestras.

En cuanto a los colegios que han visitado virtualmente las estudiantes de magisterio recogen una serie datos que demuestran que
existe desigualdad tanto en la cantidad como en la diversidad de los proyectos de innovacion y utilizacién de las TIC que se
estan desarrollando entre los colegios de la Comunidad Auténoma de La Rioja.

Con caréacter general el conjunto de las alumnas desea que se imparta en el Grado de Maestro en Educacion Infantil una
asignatura de Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacion Aplicadas a la Educacion como existia en la Diplomatura de
Maestros.

Estos resultados ponen de manifiesto la necesidad apremiante en los nuevos titulos de grado de la conexion entre teoria y
practica en las aulas de la universidad interrelacionado los conocimientos tedricos y los conocimientos practicos, tanto para
desarrollar capacidades personales de las maestras a través de simulaciones relacionadas con la realidad profesional como para
despertar el entusiasmo e interés por la docencia. Por otra parte, a través de estas practicas en el aula las alumnas demuestran las
competencias genéricas y profesionales consiguiendo los objetivos fijados para la asignatura.

La integracion didactico-investigadora en la formacién del profesorado desde el protagonismo de los alumnos de magisterio e
incorporando la investigacion como aspecto sustantivo de la auto y hetero-formacion (Santibafiez, 1998), asi como Aprender
ensefiando y ensefiar investigandomediante la utilizacion de las pdginas Webs de los Colegios y el Curriculum Bimodalha
facilitado llevar a la practica docente un aprendizaje significativo y reflexivo por las alumnas de Grado en Educacion Infantil.
En la investigacion sobre la Evaluacién del desarrollo profesional docente en el estado de las autonomias en la Comunidad
Auténoma de La Rioja (Santibafiez, 2000) en cuanto se refiere al disefio profesional de informacion y formacién pedagégicas un
85,7% del profesorado demandé incorporar a su proceso educativo las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion.
La supresion en los Grados de Maestro en Educacion Infantil y Maestro en Educacidn Primaria de la asignatura troncal de
Tecnologias Aplicadas a la Educacién presente en las Diplomaturas de Maestro (E. Infantil, E. Musical, Lengua Extranjera y E.
Fisica) ha ignorado todo aquello que suponga formacién didéctica en TIC, sin tener en cuenta que en la formacién de los futuros
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docentes ademas del conocimiento técnico del manejo de los aparatos se requiere el analisis, la reflexion y utilizacion didactica
de los contenidostransmitidos a través de estas tecnologias (Santibafiez, 2010).

No debemos olvidar que ademas de estas practicas de aula en la universidad, en el plan de estudios del Grado de Maestro en
Educacion Infantil existe el mddulo del Practicum (Practicas escolares) que se llevan a cabo en contacto directo con la realidad
en los Colegios de Educacion Infantil, constituyendo una actividad académica fundamental en los estudios de grado, ya que a
través de estas practicas escolares las alumnas se introducen dentro del auténtico contexto de la educacion infantil. Sélo el
contacto directo con la realidad educativa con profesores y nifios hace posible completar la formacién recibida en la universidad
de la futura maestra de educacion infantil.

A través de las Practicas Escolares, las alumnas aplican modelos y estrategias docentes poniendo en conexién los conocimientos
tedrico-cientificos adquiridos en la universidad, ensayando destrezas y adquiriendo habilidades docentes a través de la
observacién de profesores y alumnos en los centros de Educacién Infantil.

El estudio de las Practicas de Ensefianza viene siendo una preocupacion sentida por los profesores e investigadores. Pero a pesar
de los estudios realizados al respecto, contindan existiendo problemas a los que no se les ha dado solucion.

Se concluye igualmente como en investigaciones anteriores (Santibafiez y Masanet, 2012) que deben revisarse los planes de
estudio de los Grados de Maestro para comprobar la presencia o ausencia de contenidos relativos a la competencia en
comunicacioén audiovisual, junto a los programas de las asignaturas y manuales mas utilizados para identificar qué dimensiones
de la competencia en comunicacion audiovisual se contemplan o no, ya que se debe tener en cuenta que en la formacién de los
futuros docentes se deben contemplar las seis dimensiones que componen la educacién mediatica y no, Gnicamente, el uso de los
aparatos tecnoldgicos.
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